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Editér'den ...

Degerli okurlarimiz,

Bilindigi gibi okuma, okudugunu anlama ve yorumlama, egitimin énemli unsurlarin-
dan biridir. Bu sayiya Turkgenin &gretimi cercevesinde “okuma”nin cesitli boyutlari ile
islendigi dért makale ile baglyoruz.

Mesiha Tosunoglu’nun énciligunde yuritulen calismada sinif  8gretmenlerinin
gorusleri esas alinarak okuma ve yazma &gretiminde basariyr etkileyen faktérler Gzerinde
duruluyor. Mehmet Temizkan; ilkégretim ikinci kademe dgrencilerinin okuma-anlama beceri
dizeyleri ile yazilh anlahm beceri dizeylerini karsilaghrarak bu iki beceri arasinda anlamli
iliski olup olmadigini verilere dayanarak aciklamaya calisiyor. Muamber Yilmaz, ilkégretim
UgUnct sinif 8grencilerini esas aldigi yazisinda, bu yas grubundaki égrencilerin sesli okuma
hatalarinin “ tekrarli okuma yéntemi”yle nasil duzeltilebilecegini arastirarak bazi énerilerde
bulunuyor. Volkan Coskun ve Didem Cetin ise Turkge Egitimi bslimi birinci sinif égrenci-
lerinin sesli okuma becerilerini, gegmis dénemlerde elde ettikleri becerileri de géz éninde
bulundurarak, inceliyorlar. Osman Gindiz'on éncoliginde hazirlanan “Kubasik Ogrenme
Yénteminin Turkce Ogretiminin ilkégretim 6. 7. ve 8. Sinif Tirkce Derslerine Uygulanmas:”
baslkli makalede kubasik 6grenmenin Turkce égretimindeki etkisine yénelik uygulamalarin
sonuclari yorumlaniyor.

Bu sayimizi agirhkli olarak yine egitim bilimlerini konu alan yazilar olusturuyor.
Makalelerin dnemli bir balumi egitim denetimiyle ilgili olmakla beraber bu sayimizda,
egitim bilimlerinin hemen hemen bitin ana bilim dallari ile ilgili yazilarn bulacaksiniz.

Dergimizin hacmini ve sinirlarini zorlayarak yayimladigimiz 183. sayida, égretmen
yeterlilikleri ve performansindan okul yénetici ve dgretmenlerinin toplam kalite yénetimine
iliskin yénelimlerine kadar egitimin cesitli yénlerini isleyen yazilar yer almaktadir. ilgililerin
alanlari ile ilgili bir yaziyi bu sayida da bulacaklarina ve faydalanacaklarina inaniyoruz.

Dergimize ulagsan ¢ok sayida makale sebebiyle makalelerin zaman zaman gecikmeli
olarak yayimlanabildigi yazarlarimizin malumudur. Bu durumun gincel konular isleyen
makalelerin aleyhine oldugunu biliyoruz. Ancak dergimizi Ust forma sininnda yayimla-
mamiza ragmen yayin talebine cevap vermekte zorlaniyoruz. Bu hususta yazarlarimizin bizi
anlayisla karsilayacaklarini tmit ediyoruz.

Bir sonraki sayida bulugsmak dilegiyle...



Editorial

As It is known reading, understanding and comment are the important factors of
education. We are starting our new issue with four articles about Turkish teaching and
“reading”.

With the article of Mesiha Tosunoglu and her friends the factors that affect the
success of first reading and reading teaching according to the views of primary school
teachers are mentioned. Mehmet Temizkan is trying to explain primary school students’s
reading comprehension and writing skills and to determine whether any corelational relation
between the reading comprehension and writing skills. Muamber Yilmaz is researching the
effect of repeated reading method correcting oral reading errors of primary school third
grade students and making suggestions. Volkan Coskun and Didem Cetin are analysing the
voiced reading skills of the firts year students of the Turkish language teaching department
in relation to phrase-meaning connection. With the article of Osman Gindiz and his friends
“Implementation of cooperative learning method of the elemantary grades of 6-8 Turkish
courses “ the resulsts of cooperative learning are evaluated.

This issue is mainly consists of articles about educational sciences. Mostly the arti-
cles are about education inspection, but you will find articles about nearly all disciplenes of
educational sciences.

We have urged our journal’s capacity and limit in the 183th issue to publish the
articles about different points of education, teachers’ efficiency and performance, tendency
of managers and teachers related to total quality. We believe that the relevants will find
articles about their field.

As you know because of the amount of articles, the publishing process can be
delayed. We know that this situation is disadvantageous for some current articles , but
despite urging our capacity It is difficult for us to publish all articles We hope that our writ-
ers will understant us.

Hope to meet you in our next issue.
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TURKCE EGITIMi BOLUMII
BiRINCI SINIF OGRENCILERININ SESLi OKUMA
BECERILERININ OBEK-ANLAM IiLiSKisi
BAKIMINDAN DEGERLENDIRILMESi

M. Volkan COSKUN*

Didem CETIN**

Ozet

Bu calismanin amaci, Tiirkge Egitimi Boliimii birinci sinif 6grencilerinin,
sesli okumada, obek-anlam iligkisi cercevesinde ctimle unsurlarinin smirlarini
cizebilme ve durak-stire iligkisini kurabilme becerileri inceleyerek; yiiksek 6gre-
nime baslamadan 6nceki donem olan ilkogretim ve ortaégretim kurumlarinda
aldiklar1 egitimle, so6z konusu becerileri yeterli diizeyde kazanip kazanamadik-
lar1 belirlemektir.

Tarama modeli kullamilarak gerceklestirilen caligmanin evrenini, 2006 —
2007 egitim-0gretim yilinda, Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenime
baslayan Tiirkce Egitimi Boliimii birinci sinif 6grencileri; 6rneklemini ise, bu 6g-
renciler arasindan yansiz (rondom) drnekleme ile secilen 30 6grenci olustur-
maktadir. Veriler, dykiileyici bir metnin 6grencilere okutulmasiyla elde edilmis
olup, okuma esnasinda yapilan duraklar, Mugla Universitesi Fonetik Arastirma
ve Uygulama Merkezi Dr. Atilla Kiral Fonetik Laboratuvarinda, Cool Edit Pro
programiyla dijital ortamda yer ve siire bakimindan analiz edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, Tiirkge Egitimi Boliimii birinci
siif 6grencilerinin dogru durak oranlariin ortalamasi, % 56,5042; toplam hata-
I1 durak oranlarmin ortalamasi, % 43,4958 dir. Bu oranlar, basarinin istenilen
diizeyde olmadigini; bu da 6grencilerin, yiiksek 6grenime baglamadan 6nce, il-
kogretim ve ortadgretim kurumlarinda aldiklar1 egitimle sesli okumada 6bek-
anlam iligkisini, duraklarla dogru olarak yansitma becerisine yeterli diizeyde sa-
hip olmadiklarini gostermektedir.

Anahtar Sozctikler: sesli okuma becerisi, ses-s6z dizimi iliskisi, durak

Giris

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi ¢cagimizda, dilin temel becerilerinden biri
olan okuma, en etkili 6grenme yollarindan biridir. Sadece egitim siirecinde degil, ha-
yatin her alaninda karsimiza ¢ikan anlamaya dayali bir etkinliktir ve konusma, yaz-
ma, dinleme gibi diger dil becerilerinin gelisimine de katkida bulunmasi bakimindan
onemli bir yere sahiptir.

*  Dog. Dr.; Mugla Upiversitesi Egitim Fakiiltesi Ttirkce Egitimi Boliimii Bagkan1
** Ars. Gor.; Mugla Universitesi Egitim Fakdiltesi Tiirk¢e Egitimi Bolimii

o Milli Egitim ¢ Say1 183 & Yaz/2009



@ M. Volkan Cogkun / Didem Cetin

Ozbay’a (2007: 4) gére okuma, “ses organlari ve goz yoluyla algilanan isaret ve
sembollerin, beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi
siireci”; Congur’a (1995: 54) gore, “her dilin alfabesinde yer alan harflerle yazma ve ko-
nusmaya sekil ve yon veren isaretlerin, zihinde gérme ve isitme organlariyla ortakla-
sa yuriittiigii bir faaliyet”; Kavcar, Oguzkan ve Sever’e (2005: 41) gore, “bir yaziy1; s6z-
ciikleri, cimleleri, noktalama isaretleri ve oteki 6geleriyle gorme, algilama ve kavrama
siireci”dir. Bu tanimlarda belirtildigi gibi okuma, gozle goriilen yazili simgelerin, zi-
hinle algilanip kavranmasidir ve hem fizyolojik, hem zihni unsurlardan olusan bir et-
kinliktir. Bu etkinlik konusma organlar ile seslendirilerek yapildiginda, sesli okuma
gerceklesir. Demirel’e (2003: 80) gore, sesli okuma, gozle okunup zihinle kavranan soz-
ciik ya da sozciik kiimelerinin konusma organlarinin yardimiyla séylenmesidir.

Ulkemizde okuma alaninda yapilan galismalara bakildiginda, daha gok sessiz
okuma, okudugunu anlama, okuma aliskanlig1 ve hizli okuma teknikleri tizerinde
duruldugu; sessiz okuma becerisine temel olusturan sesli okuma becerisini gelistir-
meye yonelik ¢alismalara yeterince yer verilmedigi goriilmekte; sesli okuma beceri-
siyle ilgili calismalarda ise, dilin parcalariyla ilgili olan seslendirme hatalar1 tizerinde
durulmaktadar.

Kavecar ve digerlerine (2005: 44) gore sesli okumada baslica amag, yazinin dog-
ru ve konusma dilinin 6zelliklerini yansitacak bi¢cimde seslendirilmesidir. Sessiz oku-
mada okuyucunun sadece anlamasi s6z konusuyken, sesli okumada anlamayla bir-
likte dinleyiciye anlatmas1 da soz konusudur. Dolayisiyla sesli okumanin bir baska
amaci, okuyucu ve dinleyici arasinda iletisimi saglamaktur.

Demirel (2003: 81-82), iyi bir sesli okumanin niteliklerini soyle siralamistur:

® Yazinin bildirmek istedigi anlami dinleyiciye aktarmak,
e Sozciikleri dogru okumak, dogru vurgulamak,
e Ciimleleri ve anlam 6beklerini dogru vurgulamak

e Okurken anlam biitiinligiinii bozmadan duraklamak.

Sesli okumada, konusmada oldugu gibi mesajin dogru aktarilmasini saglayan
onemli unsurlardin biri, okuma esnasinda yapilan duraklamalardir. Okumanin sii-
reyle ilgili boyutunu olusturan durak; kelime, kelime grubu ve ciimle gibi anlamli bi-
rimler arasinda yapilan kisa duraklamalar: ifade eder. Metnin anlam biitiinliigtiniin
bozulmamasy; anlamli birimlerin boliinmemesi ve dogru yerde, dogru stireli durak-
larin yapilmasiyla miimkiindiir. Dogru yerde ve dogru siireli duraklarin yapilabilme-
si ve ses-s0z dizimi iliskisinin saglikli kurulabilmesi i¢in, metni olusturan kelime ve
kelime gruplarinin duygu ve diisiince anlamlarinin kavranmis olmas: gerekir. Ciim-
le unsurlarinin ve kelime gruplarmin siirlarinin dogru ¢izilmesi ve durak-stirek ilis-
kisinin saglikli kurulmasy; sesli okumada etkileyiciligi arttiran, dinleyicinin de okuna-
n1 dogru olarak kavramasini saglayan 6nemli bir unsurdur. Hudson, Lane ve Pullen
(2005), kelime birlikteliklerinin etrafinda dogru duraklamalarin yapilmasinin, anlama
onemli katkilarda bulundugunu belirtmislerdir.

Sesli okuma becerisinin temelleri, ilkégretim kurumlarinda atilmakta ve s6z
konusu becerinin kazanimi, uzun bir siireyi kapsamaktadir. Bu 6nemli siirecte en bii-
ylk gorev ogretmenlere, 6zellikle de ana dili egitimi veren Tiirk¢e 6gretmenlerine
diismektedir. Kelime ve kelime gruplarinin duygu ve diisiince anlamin1 kavrayarak
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ciimle unsurlarmin simirlarini dogru ¢izebilen, dogru yerde ve dogru siireli durakla-
malar gerceklestirerek, akici ve etkili bir sesli okuma yapabilen 6gretmenler, 6rnek ol-
ma yoluyla 6grencilerine de iyi bir sesli okuma becerisi kazandirabileceklerdir.

Amag

Bu calismanin amaci, Tiirkge Egitimi Boliimii birinci sinif 6grencilerinin, sesli
okumada, 6bek-anlam iligkisi ¢ergevesinde ciimle unsurlarinin sinirlarin ¢izebilme
ve durak-siire iliskisini kurabilme becerilerini tespit etmek; ilkdgretim ve ortadgretim
kurumlarinda aldiklar egitimde, s6z konusu beceriyi yeterli diizeyde kazanip kaza-
namadiklarini belirlemektir.

Yontem

Bu arastirmada, olaylar: ve olgular1 dogal kosullar: igerisinde incelemeyi he-
defleyen betimsel yontem kullanilmis ve tarama modeline uygun olarak, Tiirkce Egi-
timi Bolimii birinci sinif 6grencilerinin, sesli okumada ctimle unsurlarinin sinirlarimi
¢izebilme ve durak-siire iliskisini kurabilme becerileri tespit edilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2006 — 2007 egitim-6gretim yilinda, Mugla Universite-
si Egitim Fakiiltesinde 0grenime baslayan Tiirk¢e Egitimi Boliimii birinci sinif 6gren-
cileri; 6rneklemini ise, bu 6grenciler arasindan yansiz (rondom) 6rnekleme ile segilen
30 ogrenci olusturmaktadir.

Smirliliklar

1. Arastirma; 2006 - 2007 egitim-0gretim yilinda, Mugla Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimiinde 6grenim goren birinci sinif 6grencileri ile,

2. Ogrencilerin sesli okuma esnasinda, ctimle unsurlarinin sinirlarin gizebilme
ve durak-stire iligkisini kurabilme becerileri ile,

3. Ogrencilerin ciimle unsurlarinin sinirlarini cizebilme ve durak-siire iligkisi-
ni kurabilme becerilerini 6l¢gmek i¢in kullanilan éykiileyici metin ile sinirhidir.

Verilerin Toplanmas: ve Analizi

Arastirmada kullanilan veriler, Tarik Bugranin “Oglumuz” adl1 hikdyesinden
alman bir boliimiin, 6grencilere okutulmasiyla elde edilmis ve okumalar, gesitli ses
analizleri yapabilen Cool Edit Pro programiyla kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilere ait okuma kayitlar;, Mugla Universitesi Fonetik Aragtirma ve Uy-
gulama Merkezi Dr. Atilla Kiral Fonetik Laboratuvarinda, Cool Edit Pro programiy-
la dijital ortamda incelenmis ve yapilan duraklar, yer ve siire bakimindan tespit edil-
mistir. Ogrencilere okutulan metinde, sesli okuma esnasinda yapilmasi gereken du-
raklar, uzman tarafindan sentaks kurallar1 cercevesinde yer ve stireleriyle 6nceden
belirlenmis; 6grencilerin belirlenen sinirlarda durup durmadigl, durduysa, siirenin
istenilen 6l¢lide olup olmadig1 incelenmistir. Stire bakimindan yapilan incelemelerde;
ceyrek nefeslik durak stiresi ( I) 0-250 ms., yarim nefeslik durak stiresi ( /) 250-400
ms. ve tam nefeslik durak siiresi ( //) 400-700 ms. olarak tespit edilmis ve degerlen-
dirmede bu stireler esas alinmistur.
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Duraklarin yer ve stire bakimindan incelenmesinde, Taylor ve Black (1998)’in
konusma metnindeki duraklar1 degerlendirmek igin gelistirdigi bir modelden fayda-
lanilmustir. Taylor ve Black bu modelde, referans ve test climlelerindeki duraklar: kar-
silastirmuslar; dogru ve hatali durak oranlarini, asagidaki degerleri kullanarak tespit
etmislerdir:

N= yapilabilecek toplam durak sayis1

B= yapilan toplam durak sayis1

D= yapilmas: gereken; fakat yapilmayan durak sayis1
I= yapilmamas: gereken; fakat yapilan durak sayist

S= dogru yerde; fakat yanlis siireli yapilan durak sayisi

Bu degerler, calismamizda kullandigimiz metinden alinan bir paragraf tizerin-
de, asagidaki sekilde 6rneklenerek agiklanmistir:

Referans Ciimlesi (Duraklari Uzman Tarafindan Belirlenen Ciimle)

Ben I senin digarida ne aradigini, / evden nigin uzaklagtigini da biliyorum /
fakat annen... // Sen I gecelerini boyle disarida gegirince / annenin kuruntulary/ 11l
151l caddeleri I masal magaralarina geviriyor.

Test Ciimlesi (Ogrenci Tarafindan Yapilan Duraklarin Bulundugu Ciimle)

Ben senin digarida ne aradiginy, I evden nigin uzaklagtigini da biliyorum / fa-
kat annen... // Sen gecelerini boyle / digarida gegirince / annenin kuruntulari, 1s1l 111
caddeleri masal I magaralarina geviriyor.

Bu 6rnekte gortildiigi gibi, yapilabilecek toplam durak sayist ( N ), 25; yapi-
lan toplam durak sayis1 ( B ), 6; yapilmasi gereken, fakat yapilmayan durak sayisi ( D
), 4; yapilmamasi gereken, fakat yapilan durak sayis1 (1), 2; dogru yerde; fakat yan-
Iis stireli yapilan durak sayis1 (S ), 1'dir. Calismamizda, Taylor ve Black’in degerleri-
ne ek olarak, yapilmasi gereken toplam durak sayisi da hesaplanmis ve “T” ile goste-
rilmistir. Referans ctimlesinde goriildiigi gibi T, 8'dir.

Taylor ve Black’in kullandiklar1 s6z konusu degerlerden yola ¢ikarak, her 6g-
rencinin “dogru durak, eksik durak, yanlis yerde durak, yanls siireli durak” ve “top-
lam hatali1 durak” oranlari, asagidaki formiiller kullanilarak hesaplanmustir.

B-1-S
Dogru Durak Oran1 = —— X 100
B
D
Eksik Durak Orani = X 100
T
I
Yanlis Yerde Durak Oran1i = — X 100
N-T
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S
Yanlis Stireli Durak = — X 100
B-1I
I+S
Toplam Hatal1 Durak Oran1 = —— X 100
B

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, Tiirkge Ogretmenligi Ana Bilim Dali birinci simif grencilerinin
sesli okuma esnasinda yaptiklart dogru, eksik, yanlis yerde, yanlis stireli ve toplam
hatal1 durak oranlari, grafik ve tablolarla sunulmustur.

Ogrencilere okutulan metinde, yapilabilecek toplam durak sayisi (N ) 443, ya-
pilmasi gereken toplam durak sayis1 ( T ) 78 olarak belirlenmistir.

Birinci sinif 6grencilerinin sesli okumalarinda tespit edilen toplam durak sayi-
lar1 (B ), yapilmas: gereken, fakat yapilmayan durak sayilar1 ( D ), yapilmamasi ge-
reken, fakat yapilan durak sayilar1 (1) ve dogru yerde, fakat yanls siireli yapilan du-
rak sayilar1 (S), asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 1: Durak Sayilar1

B D I S
1 50 35 7 10
2 32 54 8 14
3 22 57 1 12
4 39 42 3 10
5 46 36 4 13
6 40 39 1 17
7 41 43 6 11
8 33 46 1 6
9 24 55 1 8
10 62 38 22 13
11 28 53 3 9
12 40 41 3 8
13 31 48 1 6
14 30 50 2 5
15 46 40 8 7
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16 46 36 4 19
17 85 23 30 16
18 68 21 11 20
19 48 43 13 7

20 36 46 4 7

21 31 52 5 11
22 45 38 5 11
23 12 66 0 12
24 30 51 3 8

25 47 41 10 12
26 54 28 4 12
27 39 40 1 23
28 38 44 4 11
29 37 44 3 7

30 24 57 3 12

Ogrencilere ait bu degerler kullanilarak dogru, eksik, yanlis yerde, yanlis sii-

reli ve toplam hatali durak oranlar1 asagidaki sekilde tespit edilmistir:

Tablo 2: Durak Oranlar1

Dogru Eksik Yanhs Yerde | Yanlsg Siireli Toplam
Durak Durak Durak Durak Hatal Durak
(%) (%) (%) (%) (%)

1 78,78788 84,61538 8,219178 100 100

2 7741935 73,07692 6,027397 60,52632 68,75

3 76,66667 73,07692 3,561644 58,33333 62,5

4 72,97297 70,51282 3,013699 57,14286 61,53846

5 72,5 69,23077 2,739726 45,2381 59,09091

6 70,37037 67,94872 2,191781 43,58974 56,45161

7 69,44444 66,66667 2,191781 42,30769 54,11765

8 67,3913 65,38462 1,917808 36 51,6129

9 66,66667 64,10256 1,643836 35,08772 50

10 66 61,53846 1,369863 34,78261 46,80851
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11 64,44444 58,97436 1,369863 32,5 45,58824
12 63,33333 58,97436 1,09589 32,43243 45

13 63,04348 56,41026 1,09589 32,35294 42,85714
14 62,5 56,41026 1,09589 31,42857 41,66667
15 60,52632 55,12821 1,09589 30,95238 41,46341
16 58,53659 55,12821 1,09589 29,62963 39,47368
17 58,33333 53,84615 0,821918 29,09091 37,5

18 57,14286 52,5641 0,821918 27,77778 36,95652
19 55 52,5641 0,821918 27,5 36,66667
20 54,41176 51,28205 0,821918 24 35,55556
21 53,19149 51,28205 0,821918 23,25581 34

22 50 50 0,821918 23,25581 33,33333
23 48,3871 48,71795 0,547945 21,875 32,6087
24 45,88235 48,71795 0,273973 21,62162 30,55556
25 43,54839 46,15385 0,273973 20,58824 29,62963
26 40,90909 46,15385 0,273973 20 27,5

27 38,46154 44,87179 0,273973 20 27,02703
28 37,5 35,89744 0,273973 18,75 23,33333
29 31,25 29,48718 0,273973 18,42105 22,58065
30 0 26,92308 0 17,85714 21,21212

Asagida, 6grencilerin dogru, eksik, yanlis yerde, yanls siireli ve toplam hata-
It durak oranlarinin aritmetik ortalamalar: verilmistir:
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Durak Oranlar1 (%)

60 565042 56,23342

50
43,4958
40
34,24282
30
20
10
1,59362
0 : : | : :

Dogru Durak Eksik Durak Yanlis Yerde Yanlis Siireli Toplam Hatali
Durak Durak Durak

Birinci sinif 6grencilerinin dogru durak orani ortalamalari, 56,5042"dir. Dogru
durak orani, dogru yerde ve dogru siireli yapilan duraklar: ifade etmektedir. Bu ora-
nin % 50'nin tizerinde oldugu goriilse de, basarmin istenilen diizeyde oldugu soyle-
nememektedir.

Ogrencilerin eksik durak orani ortalamalari, 56,23342’dir. Eksik durak orani,
yapilmasi gereken, fakat 6grenciler tarafindan yapilmayan duraklar: ifade etmekte-
dir. Bu oranin % 50’den ytiksek olmasi, 6grencilerin, sesli okumada anlamin dogru
ifade edilmesini saglayan duraklari, istenilen diizeyde kullanamadiklarini goster-
mektedir.

Dogru yerde ve dogru siireli duraklar yapildiginda, metnin ortalama okunma
suresi, 4 dk. 40 sn. olarak belirlenmistir. Ogrencilerin okuma stirelerinin ortalamasi
ise, 3 dk. 30 sn. 85697 ms. olarak tespit edilmistir. Bu duruma baglh olarak, 6grencile-
rin duraklar yerli yerinde kullanamamalarinin, ilkogretim ve ortadgretim donemle-
rinde sessiz okumada hizl1 okumaya yonlendirilmelerinden kaynaklandigy; ayni alis-
kanlig1 sesli okuma esnasinda da siirdiirerek, hizli okuma kaygisina diistiikleri ve bu
sebeple de yapilmas1 gereken duraklari atladiklar1 sylenebilir.

Ogrencilerin yanls yerde durak orani ortalamalari, 1,549362'dir. Yanls yerde
durak orani, yapilmamasi gereken, fakat 6grenciler tarafindan yapilan duraklari ifa-
de etmektedir. Bu oranin diistik olmasi, 6grencilerin, kelime grubu gibi anlamli bi-
rimleri bélme oranlarinin az oldugunu gostermektedir. Ancak, 6grencilerin eksik du-
rak oranlarmin yiiksek oldugu diisiiniildiigiinde, yanlis yerde durak oranlarinin az
olmasinin da, hizli okuma kaygilarindan kaynaklandig: sdylenebilir.

Ogrencilerin yanlis siireli durak orani ortalamalari, 34,24282dir. Yanlis stireli
durak orani, dogru yerde, fakat yanlis stireli yapilan duraklari ifade etmektedir. Bu
oran istenilen diizeyde olmasa da, 6grencilerin dogru yerde yapilan duraklarda, du-
rak-stire iliskisini % 66 oraninda saglikli kurabildikleri goriilmektedir.
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Ogrencilerin toplam hatali durak orani ortalamalari, 43,4958 dir. Toplam hata-
It durak orani, yanlis yerde yapilan duraklar ile yanlis siireli yapilan duraklar ifade
etmektedir. Hatal1 durak oranimin dogru durak oranindan diisiik olmasi, basarinin
daha ytiksek oldugunu gostermektedir. Ancak, dogru durak orani ile hatali durak
orani arasmdaki fark % 13,0084 oldugundan, basarmnn istenilen diizeyde olmadig:
sOylenebilir.

Sonuglar

Arastirma bulgularina gore, Tiirkge Egitimi Boliimii birinci sinif 6grencileri-
nin, sesli okumada, 6bek-anlam iliskisi ¢ercevesinde climle unsurlarinin sinirlarini gi-
zebilme ve durak-siire iliskisini kurabilme becerilerine iliskin asagidaki sonuglara
ulagilmigtir:

1. Ogrencilerin sesli okuma esnasinda, yer ve siire bakimmdan dogru durak
orani ortalamalarinin, toplam hatali durak orani ortalamalarindan daha yiiksek oldu-
gu; ancak dogru ve hatali durak oranlarimin birbirine yakin olmasindan dolayi, basa-
rinin yeterli diizeyde olmadigr goriilmistiir.

2. Eksik durak orani ortalamalariin, % 50'nin tizerinde oldugu tespit edilmis;
ogrencilerin okuma hizlarina bakildiginda, hizli okuma kaygisindan dolayi, yapilma-
s1 gereken duraklari atladiklar1 belirlenmistir.

3. Ogrencilerin yanlis yerde durak orani ortalamalarmin ¢ok diisiik oldugu
saptanmustir.

4. Yanls stireli durak orani ortalamalarinin % 34,24282 oldugu; buna bagl ola-
rak Ogrencilerin, istenilen diizeyde olmasa da, durak-siire iligkisini % 66 oraninda
saglikli kurabildikleri belirlenmistir.

5. Dogru, eksik, yanlis yerde, yanlis siireli ve toplam hatali durak oranlar1 bir-
likte degerlendirildiginde, Tiirk¢e Egitimi Bolimi birinci sinif 6grencilerinin, sesli
okumada, 6bek-anlam iligkisi ¢ercevesinde ciimle unsurlarinin sinirlarini ¢izebilme
ve durak-siire iligkisini kurabilme becerilerinin orta diizeyde oldugu; okuma hizlar1
g0z ontine alindiginda, 6grencilerin, ilkdgretim ve ortadgretim donemlerinde hizli
okumaya yonlendirilmelerinden dolay1, okuma esnasinda metnin anlam biitinliigii-
nii saglayan duraklar: yerli yerinde kullanma becerisini iyi bir sekilde kazanamadik-
lar1 sOylenebilir.

Oneriler

Tkogretim ve ortaggretim kurumlarinda sesli okuma becerisi kazandirilirken,
ogrencilerin konusur gibi okumalarini ve metnin anlam biitiinltigiinii yansitmalarini
saglamak icin, soyleyis ¢alismalarinin yaninda, dilin stireyle ilgili boyutunu olustu-
ran ve dinleyicinin kavrayisina yardimei olan duraklar tizerinde de hassasiyetle du-
rulmalidir.

Duraklarin saglikl tiretilebilmesi igin, dncelikle iyi bir sentaks ve semantik bil-
gisi gerekmektedir. Ses-s6z dizimi iligkisini saglikli kurulabilmeleri i¢in, 6grencilere
dilin kurallar1 iyi kavratilmali, kelime ve kelime gruplarinin duygu ve diisiince diin-
yalarina girebilmeleri saglanmalidir.
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Ogrencilere duraklarin énemini kavratmak, dogru yerde ve dogru siireli du-
rak yapabilme becerisini kazandirmak i¢in, metinler {izerinde su calismalar yapilabi-
lir:

1. Bir metin duraksiz ve durakli okunup, 6grencilerin, iki okuma arasindaki
farkliligi, anlama ve akiciliga katkisi bakimindan degerlendirmeleri istenebilir ve
boylece, sesli okumada duraklarin 6nemi kavratilabilir.

2. Metin tizerinde durak yerleri, durak ve siire isaretleriyle ( I, /, // ) gos-
terilerek, nerede ve ne kadar duracaklar: belirtilir. Okuma esnasinda durak ve stire
isaretlerine uymalari istenerek, olgun okuma becerisi kazanmalar1 saglanabilir.

3. Ogrencilerden sesli okumaya gecmeden 6nce, okuyacaklar1 metindeki dura-
klar1 yer ve stire bakimindan belirlemeleri ve okumayi, bunlara gore gergeklestir-
meleri istenebilir.

Kaynakca

CONGUR," H. Ridvan (1995). S6z Sanati (VII) “Konusmanin Temel Ogeleri”, Dil Dergisi
(TOMER), Say: 36, s.54-60.

DEMIREL, Ozcan (2003). Tiirkge Ogretlrm (5. Baski), pegemA Yayincilik, Ankara.

HUDSON, R.F., LANE, H.B., & PULLEN, P.C. (2005). “Reading fluency assessment and instruc-

tion: What, why, and how?” The Reading Teacher, 58, 702-714. 03.03.2008 tarihinde,
proquest veri tabanindan alinmustir.

KAVCAR, Cahit; OGUZKAN, A. Ferhan; SEVER, Sedat (2005). Tiirkge Ogretlml (8. Baski), En-
gin Yayinevi, Ankara.

OZBAY, Murat (2007). Tiirkge Ozel (")g'retim Yéntemleri IT (2. Baski), Oncii Basimevi, Ankara.
TAYLOR, P.; BLACK, A. V. (1998). “Assigning Phrase Breaks from Part-of-Speech

Sequences”’, Computer Speech and Language, Volume 12, Issue 2, pp.99-117.
06.03.2008 tarihinde, http:/ /www.sciencedirect.com adresinden alinmistir.

Milli Egitim ¢ Say1 183 ¢ Yaz/2009 @



Tiirkce Egitimi Béliimii Birinci Smif Ogrencilerinin Sesli Okuma Becerilerinin ... ¢

INVESTIGATION OF THE VOICED READING SKILLS OF
THE FIRST YEAR STUDENTS OF THE TURKISH
LANGUAGE TEACHING DEPARTMENT IN RELATION
TO PHRASE-MEANING CONNECTION

M. Volkan COSKUN*

Didem CETIN**

Abstract

The purpose of this study is to determine the extent to which the first
year students studying at The Department of Turkish Language Teaching acqui-
red the relevant skills before coming to the university in primary and secon-
dary-level educational institutions by investigating the skills of the students for
figuring out the sentence borders and separating the units of the sentence
during reading aloud within the context of phrase-meaning relationship.

The universe of the study carried out by using the screening model con-
sists of the first year students of the Turkish Language Teaching Department of
the Faculty of Education at Mugla University for the 2006 — 2007 academic year.
And the sampling consists of 30 students randomly selected among the students
constituting the universe. The data were obtained by getting the students to
read a narrative text, the pauses during the reading were analyzed through Cool
Edit Pro software program with regards to place and time at the Dr. Atilla Kiral
Phonetic Laboratory located in Phonetic Research and Application Center of
Mugla University. The results indicate that the mean of the correct pauses of the
first year students of The Turkish Language Teaching Department is % 56,5042;
the rate of total erroneous pauses is % 43,4958. These ratios indicate that the suc-
cess is not at the required level; and the students before starting their higher
education have not acquired the skills required for correct reflection of the phra-
se-meaning relation in reading aloud on the pauses.

Key Words: Reading aloud skill, phonetic-syntax relation, pause

*

Asoociated Professor Dr.; Mugla University Faculty of Education Head of Department of
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SESLI OKUMA HATALARININ TEKRARLI OKUMA
YONTEMIYLE DUZELTILMESI

Muamber YILMAZ*

Ozet

Bu arastirmada ilkdgretim 3. smuf 6grencilerinin sesli okuma hatalarini
diizeltmede tekrarli okuma yonteminin etkisi incelenmistir.

Aragtirma, Ankara’da Thsan Aras {lkégretim Okulu ve Sinasi Ilkogretim
Okulundan aragtirmanin amacina uygun olarak segilen 4 6grenciyle ytirtitil-
miistiir. Secilen 0grenciler zeka, isitsel ve gorsel yonden herhangi bir problemi
olmamasina ragmen okuma gii¢liigii bulunan 6grencilerdir.

Okuma seviyesi tespit edilen her bir 6grenciye haftada 4 saat olmak
iizere toplam 48 saat tekrarli okuma yontemi kullanilarak 6gretim sunulmustur.
Ogretim haftada 2 oturum halinde 3 ay devam etmis ve 24 oturumda tamamlan-
mistir. Uygulama, Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan onayl ilkogre-
tim 2. sinuf Tiirkge ders kitaplarindan secilen 24 hikaye tiirii okuma metni ile ya-
pilmustir. Islemler, bireysel olarak sessiz bir ortamda yapilmistir

Tekrarli okuma yontemi ile sunulan 3 aylik bir egitimin sonunda 6gren-
cilerin okuma hatalarinda énemli derecede bir azalma oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Tekrarli okuma yontemi, sesli okuma hatalari, ses-
li okuma hatalarinin diizeltilmesi

Giris

1yi bir okuma, akict okuma becerilerinin gelismesiyle saglanir. Akic1 okuma,
metinlerin dogru, hizli, seri bir sekilde ve uygun ses tonuyla okunmasin1 ifade eder.
Akic1 okuma becerileri gelismis bireyler, iyi okuyucu olarak nitelendirilir. Bunlar me-
tinleri seri bir sekilde okurlar ve metinde anlatilmak istenileni anlarlar. Akici okuma
becerileri gelismemis bireyler ise okuma giigliigii olan okuyucu olarak nitelendirilir.
Bunlar, metinleri hem yavas hem de yanlis okurlar. Cok fazla okuma hatas1 yaparlar
ve metinde anlatilmak istenileni anlamakta zorluk cekerler.

Sesli okuma hatalari, sesli okuma sirasinda yapilan ve anlamay1 olumsuz yon-
de etkileyen; kelimeyi yanlis okuma, kelime ekleme, kelime atlama, kelimeyi ters ge-
virme ve kelimeyi tekrar etme gibi hatalardir. Metni okurken ¢ok sayida yapilan oku-
ma hatalari, metnin anlasilmasini zorlastirmakta ve okuma gticliigiine neden olmak-
tadir.

Okuma giicligii oldukga sik goriilmektedir. Okuma giicliigii cocugun kelime-
leri tanimada yetersiz olusu, yavas ve yanlis okuma ve okudugunu iyi anlayamama
gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir.

*  Dr.; Inonii Universitesi, Egitim Fakiiltesi {lkogretim Boliimii, Suif Ogretmenligi Bilim Dali.
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Okuma giicliigiiniin temelinde kelime tanima problemi vardir. Okuma glicli-
gii ceken okuyucularin kelimeleri seri olarak tanima becerileri gelismemistir. Onlar,
dikkatlerini kelimeyi tanima (kelimeyi okuma) {izerine yogunlastirirlar. Okudugunu
anlamadan ziyade, kelimeleri sese ¢evirmekle mesgul olurlar. Anlamaya zaman ayir-
mazlar. Metnin ana fikrinin farkinda degildirler. Bu bakimdan bu tiir okuyucularin
metni anlamalar giliclesmektedir. Akici okuma becerisine sahip okuyucular ise keli-
meyi seri olarak okurlar ve anlamaya zaman ayirirlar. Bu yiizden de onlar okudukla-
r1 metinleri daha rahat anlarlar.

Genellikle 6grencinin kelimeyi taniyamamasmin nedeni, énceden kelimeyi
iyice teshis edememesi ve okuma sirasinda ctimlenin gelisinden faydalanamamasidir.
Bu durumdaki 6grenciler kelimeleri yanls okurlar, yazilis ve sekil bakimindan birbi-
rine benzeyen kelimeleri karistirirlar, kelimeleri tersine gevirirler, ¢ok agir ve sikila-
rak okurlar. Kelimeleri ¢abucak taniyamayan 6grenciye yardim etmek i¢in 6gretme-
nin ilk 6nce gocugun hangi kelimeleri tanimadigini bilmesi gerekir. Bunun igin 6gren-
ci okumaya basladig1 zaman, 6grenciyle birebir ilgilenilmelidir. Sonra giicliik ¢ekilen
kelimeler iizerine 6grencinin dikkati ¢ekilmelidir. Bunun i¢in sunlar yapilmalidir:

a) Ogrencinin okumakta giicliik gektigi kelimeyi iyice tanmimasima yardimci
olmak. Sesler ile kelimenin seklinin baz1 kisimlarinin dogru olarak birlesti-
rilmesine, hecelerin seslerinin ¢ikarilmasina énem vermek.

b) Icinde 6grencinin okumada zorlandig1 kelimelerin sikca gectigi okuma
parcalarinin segilerek 6grenciye okutturulmasi.

¢) Ogrenciye, kelimeleri tanimada “soziin gelisi’nden faydalanmay1 ogret-
mek.

d) Ogrenciye kelimelerin yazilis sekillerinin karsilagtirmasini yaptirmak.
Boylece 6grencinin yazilis sekilleri arasindaki farklar1 ayirt etmesine yar-
dim edilmis olunur.

e) Ogrencinin kelimeyi hizli bir sekilde tanimast igin okumada zorlandig1 ke-
limelerle alistirmalar yapmak (Kee, 1958, 42-43).

Okumanin temelinde kelime tanima becerisi vardir. Ogrenciler kelimeleri
okurken ¢ok az dikkat ve gayret sarf ederek otomatik bir sekilde ve dogru olarak oku-
malidirlar. Uygulamada tekrarli okumalar 6grencilere yardim etmektedir (Rasinski,
2003, 75).

Okuma giigliigli yasayan 6grencilerin okuma giigliiklerinin giderilmesi gere-
kir. Ciinkii 6grencinin okumada yasadig1 problem, onun sadece Tiirkce dersini degil
diger derslerini de olumsuz yonde etkileyecektir. Tedavi islemlerine erken baslanma-
s1 olumlu sonuglarin alinmasina katki saglayabilir. Okuma gticliiklerinin tedavisinde
tekrarli okuma yontemi fayda saglamaktadir.

Tekrarli Okuma Yontemi

Tekrarli okuma yontemi, okuma gtigliiklerinin giderilmesinde kullanilan bir
yontemdir. Bu yontem literatiirde “Repeated Reading Method” olarak ge¢mektedir.
Bu yontemde okuma giicliigii olan 6grenciler, bir yetiskinin rehberliginde ilgili me-
tinleri kolaydan zora dogru sistematik bir bi¢cimde birden fazla tekrar ederek oku-
maktadirlar. Sistemli olarak yapilan tekrarlar neticecinde okuma giicliigii olan 6gren-
cilerin, okuma hatalarinda azalma, okudugunu anlama becerilerinde gelisme ve mo-
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tivasyonlarinda bir artma olmaktadir. Bunun sonucu olarak, 6grenciler akici okuma
becerisi kazanmaktadirlar. Jay Samuels ve Carol Chomsky tarafindan ortaya konulan
bu yontem 1979 yilinda Jay Samuels ve Patrica Dahl tarafindan gelistirilmistir.

Tekrarli okuma yontemi; metinlerin akic1 okumaya ulasilincaya kadar birkag
kere tekrar edilerek okunmasidir (Samuels, 1997, 377). Sinuf 6gretmenleri tarafindan
basarili bir sekilde kullanilabilen bir yontemdir (Lauritzen, 1982, 457). Bu yontem, 6g-
renciyle bireysel olarak uygulanabildigi gibi kiiciik bir grupla da uygulanabilir. Iste-
nilen okuma akicili§ina ulasilinca yeni bir metin secilir. Metnin bir kopyas1 6grenci-
lerin anne ve babalariyla birlikte okuma yapmalar: igin evlerine gonderilir (May,
1986, 71).

Tekrarli okuma yontemi, cocuklarin kelimeleri dogru bir sekilde tanimalarina
katk: saglamaktadir. Rashotte ve Torgesen’'in (1985) arastirma sonuglari tekrarlayici
okumanin bilhassa okuma yetersizligi olan 6grencilerde hem dogru okumay: gelistir-
digi hem de okuma hizini %50 artirdigini gostermektedir. Ayrica yapilan bu okuma
calismasi ¢ocuklarda kendine giiveni gelistirmekte ve okumaya ilgiyi artirmaktadir
(Akyol, 2005, 76).

Tekrarli okuma yonteminin faydalar sdyle siralanabilir:

1. Aymni parcanin tekrarlanarak okunmasi, okuma oraninda ve dogru okuma-
da artis olmasi agisindan fayda saglamaktadir (Dahl, 1974; Samuels,
1979/1997; Chomsky, 1976; Rashotte ve Torgesen, 1985; Dowhower, 1987;
Hoffman ve Isaaes 1991).

2. Tekrarli okuma yontemi okudugunu anlama becerilerinin gelismesini sag-
lamaktadir. Sindelar, Monda ve O’Shea (1990); Weinstein ve Cooke (1992);
Chard, Simmons ve Kameenui (1995) gibi bir¢ok bilim adam1 yapiklari ¢a-
Iismalarda tekrarli okumalarin okudugunu anlama becerisini gelistirdigini
ifade etmislerdir.

3. Tekrarli okumalar, okuma hizinin artmasini yol agmaktadir (Dowhover,
1989, 504).

4. Tekrarli okumalar, hem 6grenme yetersizligi olan hem de 6grenme yeter-
sizligi olmayan Ogrencilerin okumalarina fayda saglamaktadir (Rashotte
ve Torgesen, 1985; Sindelar, Monda ve O’Shea, 1990; Weinstein ve Cooke,
1992).

5. Cocugun okumaya kars1 motivasyonunun artmasina da katk: saglamakta-
dur

Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin amaci fiziksel (gorsel, isitsel) ve zihinsel bir sorunu olmamasina
ragmen okuma glicliigii ¢eken ilkogretim 3. sinif 6grencilerinin, sesli okuma hatalari-
n1 diizeltmede tekrarli okuma yonteminin etkililik derecesini belirlemeye ¢alismaktir.
Bu temel amaca ulasmak i¢in asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Hkégretim 3. sinif 6grencilerinin sesli okuma hatalar1 nelerdir?

2. Hkégretim 3. smif 6grencilerinin sesli okuma hatalarini (Atlama, ekleme,
tekrar, ters gevirme, telaffuz, duraklama, yanlis okuma) diizeltmede tek-
rarli okuma yontemi ne derecede etkilidir?
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Yontem
Bu ¢alisma deneysel bir arastirmadir.
Ara%tirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu ilkégretim 3. sinif 6grencilerinden istenilen ni-
teliklere uygun olarak segilen 4 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin amacina uy-
gun nitelikteki 6grencilerin 6zellikleri:

1. Okuma giicliigii ceken (gok sik sesli okuma hatas1 yapan)

2. Zeka diizeyi normal olan (Wechsler Cocuklar Icin Zeka Testi sonuglarina
gore IQ puani1 90 ve tizeri olan),

3. Herhangi bir isitsel ve gorsel sorunu olmayan,

4. Dil ve konusma bozuklugu olmayan (kekemelik, damak catlaklig, dilalt1 ba-
g1 gibi konusmaya engel teskil edebilecek herhangi bir sorunu olmayan).

Aragtirma 2005-2006 ogretim yilinda, Anakara/Kecioren’de, arastirmanin
amacina uygun nitelikte 6grenciler secilerek yapilmustir. Arastirmalar neticecinde, $i-
nasi Hkégretim okulundan 2 6grenci (biri erkek, biri kiz), Thsan Aras ilkégretim oku-
lundan da 2 6grenci (ikisi de erkek) olmak iizere toplam 4 6grenci belirlenmistir.

Her bir 6grencinin velisiyle goriisiiliip gerekli izin alinmis ve 6grencilere Ke-
cibren Rehberlik ve Arastirma Merkezinde Wechsler Cocuklar Icin Zeka Testi
(WISHC-R) uygulanmustir. Uygulanan zeka testi sonuglarina gore 4 6grencinin de ze-
ka diizeyinin normal (90 IQ ve tizeri) oldugu gorilmistiir.

Sinasi ve Thsan Aras [lkégretim Okulu rehber 6gretmenlerine, segilen 6grenci-
lerin g6z tarama testleri yaptirilmis, her bir 6grencinin gozle ilgili herhangi bir prob-
lemi olmadigina dair rapor alinmistir.

Digkapr Yildinm Beyazit Egitim Hastanesi Kulak-Burun- Bogaz Boliimiinde
Ogrencilerin isitme testleri yaptirilmistir. Isitme testi sonuglarina gore 4 6grencinin de
isitmeyle ilgili herhangi bir sorununun bulunmadig tespit edilmistir.

Segilen 4 6grencinin dil ve konusma bozukluguna (kekemelik, damak catlak-
Iig1, dilalt1 bag1 gibi) sahip olup olmadiklarini belirlemek icin her bir 6grencinin ko-
nusmalarina dikkat edilmis, bu konuda 6grencilerin sinif 6gretmenleriyle ve velile-
riyle goriisiilmiis, 6grencilerin dil ve konusma bozukluklarinin olmadig: tespit edil-
mistir.

Veri Toplama Araglar:

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma diizeylerini tespit i¢in Talim Terbiye
Kurulu Bagkanlig: tarafindan onayly, ilkogretim 3. sinif Tiirkge ders kitabindan “Ti-
pi”, 2. smif Tiirkce ders kitabindan ise “Arslan Kral” isimli birer tane hikaye tiirii
okuma metni segilmistir. Arastirmanin hem degerlendirme hem de 6gretim siirecin-
de kullanilan biitiin metinlerin, hikdye tiirii metinlerden olusmasima 6zen gosteril-
mistir. Cilinki hikdye tiirti metinler, bu yas grubunun ilgisini cekmektedir. Secilen hi-
kaye tiirti metinlerin kelime sayis1 bakimindan birbirine yakin olmasina dikkat edil-
mistir. Arastirmada kullanilmak tizere segilen biitiin metinler 6grencilerin daha 6nce
okumadiklar1 metinlerden olusturulmustur. Ogrencilerin okumalarin1 kaydetmek
i¢in ses kayit cihazi kullanilmistir.
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Tekrarli okuma yontemi kullanilarak 6gretim yapmak icin ilkogretim 2. sinif
Tiirkge ders kitabindan 24 tane hikaye tiirii okuma metni segilmistir.

Bunlar:

v" Bir Tatil Gezisi
v Cikolata Agaci
v Keloglan

Sizinle Gurur Duyuyoruz
Sirk Geliyor
Sinifta Segim

v" Top Tavsan v" Minik Yavrular
v Sihirli Pasta v Aaa! Kig Gelmis
v" Babamla Pazara Gittik v Beyaz Dev
v" Doktor Sekeri v’ Biytik Bir Bulug
v" Uzaylilarin Gordiikleri Diinya v Insanligin Yardimlasmasi
v Kitap Perisi v Sel
v" Mikro Hiiseyin v" Beslenme
v Bizim Hikayemiz v Elif'in Oyuncag1
v" Anlayigh Olmali v" Arkadasim Bilgisayar
v
v
v

Tekrarli okuma yontemiyle yapilan ve 3 ay devam eden 6gretim, 2. sinif Ttirk-
¢e ders kitabindan segilen metinlerle 2 haftada bir degerlendirilmistir. Uygulama sti-
reci boyunca toplam 6 degerlendirme yapilmistir. Uygulama siirecini degerlendirme-
de kullanilan metinler:

v Uc Kelebek

v Kiitiiphanede Dogan Oykii

v' Agacim Yand1 Hayallerim Yand1
v Saglikli Beslenme

v Eylil ve Dis Dostlar

v 1k Yardim Oyunu.

Ogrencilerin seviyelerine uygun 35 tane de masal kitab1 belirlenmistir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya temel teskil eden veriler, 6grencilerin okuma kayitlarindan elde
edilmistir. C)grencﬂerin okuma diizeylerinin belirlenmesi i¢in uygulama 6ncesi, 6gre-
timin etkisini belirlemek i¢in uygulama stireci, 6gretimin etkisinin devam edip etme-
digini belirlemek icin ise uygulama sonrasi verilerine yer verilmistir.

Ogrencilerin okuma hatalarini tespit etmek icin ilk 2 hafta uygulama éncesi
degerlendirme calismasi yapilmistir. {lk hafta 6grencilere ilkogretim 3. siuf Tiirkce
ders kitaplarindan seviyelerine uygun olarak secilen “Tipi” isimli okuma pargasi
okutulmus ve 6grencilerin okumalar1 kaydedilmistir. Daha sonra bu kayitlar, analiz
edilmistir. Ogrenciler, 3. smif seviyesinde verilen okuma pargasini okumada zorlan-
diklar1 igin, ikinci hafta bir alt sinif diizeyinden (2. sinif Tiirkce ders kitabindan) segi-
len “Arslan Kral” isimli okuma pargasi, 6grencilere okutulmustur. Ogrencilerin her
iki sinif diizeyinde (2 ve 3. sinif) secilen metinleri okurken ¢ok sayida okuma hatasi
yaptiklar1 ve okuma giigliigti yasadiklar: goriilmiistiir.
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Ogrencilerin okuma giicliiklerini gidermek icin her bir 6grenciye haftada 4 sa-
at olmak tizere toplam 48 saat tekrarli okuma yontemi kullanilarak 6gretim sunul-
mustur. Uygulama 45 dakikalik dersler halinde yapilmus, her bir oturum 2 ders sa-
atinden olusturulmustur, haftada 2 oturum halinde 3 ay devam etmis ve 24 oturum-
da tamamlanmistir. Egitim, Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan onayl ilk6g-
retim Tiirkge 2. sinif ders kitaplarindan segilen 24 hikaye tiirti okuma metni ile birey-
sel olarak sessiz bir ortamda yapilmistir. Yapilan islemler stirecinde 6grenci-6gret-
men iliskisi kaldirilmis, yerini agabey-kardes iligkisi almigtir. Ogrencilerin okumaya
kars1 motivasyonlarini artirmak i¢in onlara hediyeler (cikolata, kalem, silgi, defter vs.
gibi) alinmustir. Ogrencilerin bu hediyelerden cok memnun kaldiklar1 velileriyle ya-
pilan toplantilarda, 6grenci velileri tarafindan dile getirilmistir. Ogrencilerle her uy-
gulama oncesinde, bir 6nceki dersten bu yana neler yaptigr konusunda sohbet edil-
mis, karsilastiklar1 sorunlar giderilmeye ¢alisilmistir.

Egitim stirecinde, okumaya baglamadan 6nce hikaye ile ilgili resimlerin 6gren-
ci tarafindan incelenmesi saglanmuistir. Segilen hikayelerde yer alan her bir kelime 6n-
ce arastirmaci tarafindan okunmus, sonra 6grenci okunan kelimeyi tekrar etmistir. Il-
gili hikdye, her 6grenciyle birlikte 3 kere tekrar edilerek okunmus, 3 kere yapilan tek-
rarli okumanin sonunda bir kere de 6grencinin kendi bagina okumas istenmistir. Og-
renci kendi basina okurken, okumasi arastirmaci tarafindan takip edilmis, yanlhs oku-
dugu kelimeler diizeltilmis ve dgrencinin diizeltilmis kelimeyi tekrar okumasi sag-
lanmustir. Ogrenci tekrarli okuma yapmaktan sikildig1 zaman okumaya ara verilmis-
tir. Okunan hikayenin bir niishas1 6grenciye verilmis, bir kere de anne-babasiyla bir-
likte okumast saglanmistir. Ogrencilerin anne-babalariyla goriisiiliip tekrarli okuma
yontemini nasil kullanacaklar1 konusunda bilgi verilmistir. Ogrencilerin seviyelerine
uygun masal kitaplar1 secilmis ve 6grencilere okutulmustur. Her bir 6grenci ilk hafta
2, daha sonraki haftalarda 3’er tane masal kitab1 okumustur. Kitaplar, her bir oturum-
dan sonra dgrenciye anne-babasiyla birlikte okumasi igin dev olarak verilmistir. Og-
renciler aldiklar1 her bir masal kitabini1 anne-babalariyla birlikte en az 3 kere tekrarla-
yarak okumuslardir. Uygulama sonuna kadar her bir 6grenci 35 tane masal kitab1
okumustur. Her oturumun baginda ev 6devi olarak verilen masal kitaplar1 ve hikaye
metni bir kere daha okutturulmustur. Ogrencilerin zaman zaman 6devlerini aksattik-
lar1 gozlenmistir. Bu durumda hemen ilgili 6grencinin velisiyle okulda goriisiilmiis,
ogrencinin 6devini neden yapmadig: arastirilmis, uygun ¢oziim yollar1 6nerilmistir.

Yapilan uygulama iki haftada bir degerlendirilmistir. Degerlendirme sonugcla-
11 6grencilerin ailelerine bildirilmistir. Uygulama siirecinin sonunda bir degerlendir-
me daha yapilmistir. Ogrencilerin okuma becerilerindeki ilerlemeleri tespit etmek
i¢in 2. sinif Tiirkge ders kitabindan “Piknige Gidiyoruz”, 3. sinif Tiirkge ders kitabin-
dan “Giines Uykuda” isimli okuma pargalari secilmis ve 6grencilere okutulmustur.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda toplanan verilere da-
yal1 bulgular tizerinde durulmustur. Arastirmada uygulama oncesi, uygulama stire-
ci ve uygulama sonrasi yapilan degerlendirmeye iliskin bulgulara yer verilmistir.

Uygulama Oncesi Okumay1 Degerlendirmeye iliskin Bulgular

Uygulama 6ncesi okumay1 degerlendirmeye yonelik olarak elde edilen veriler
tablolar halinde gosterilmistir.
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Tablo 1: Ogrencilerin Uygulama Oncesi ilkégretim 3. Sinif Diizeyindeki Bir
Metni Okurken Yaptiklar: Sesli Okuma Hatalar1 Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma 1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci
Hatalan f % f % f % f %
Atlama 10 19,23 21 23,60 9 16,07 21 27,63
Ekleme 2 3,85 6 6,74 6 10,71 10 13,16
Tekrar 13 25,00 22 24,72 15 26,79 11 14,47
Duraklama 7 13,46 2 2,25 - 0,00 - 0,00
Ters cevirme - 0,00 - 0,00 - 0,00 1 1,32
Telaffuz 4 7,69 - 0,00 1 1,79 - 0,00
Yanlis okuma | 16 30,77 38 42,70 25 44,64 33 43,42
Toplam 52 100,00 89 100,00 56 100,00 76 100,00

Tablo 1'de goriildiigii gibi 4 6grencinin yaptiklari okuma hatalar1 7 grupta top-
lanmaktadir. Ogrencilerin ilkogretim 3. smif Tiirkce ders kitabindan segilen 262 keli-
meden olusan “Tipi” isimli okuma parg¢asini okumalar1 neticesinde birinci 6grenci (E)
toplam 52 sesli okuma hatas1 yapmustir. En fazla yaptig1 sesli okuma hatalarinin basin-
da %30.77 ile yanlis okuma hatas1 gelmektedir. Bu hatay: sirastyla %25 tekrar, %19.23
atlama, %13.46 duraklama, %7.69 telaffuz ve %3.85 ekleme hatas: izlemektedir.

Ikinci 6grenci (K) 89 sesli okuma hatas1 yapmustir. Yaptig1 sesli okuma hatala-
r1 sirasiyla %42.70yanlis okuma, %24.72 tekrar, %23.60 atlama, %6.74 ekleme ve %2.25
duraklama hatasidir.

Ugiincii 6grenci (M) 56 sesli okuma hatasi yapmustir. En fazla yaptigi okuma
hatas1 yanlis okumadir (%44.64). Bu hatay1 sirasiyla %26.79 tekrar, %16.07 atlama,
%10.71 ekleme ve %1.79 telaffuz hatasi takip etmektedir.

Dérdiincii 6grenci (S) ise 76 sesli okuma hatas1 yapmustir. En fazla yaptig: ses-
li okuma hatas1 yanlis okumadir (%43.42). Bu hatay1 sirasiyla %27.63 atlama, %14.47
tekrar, %13.16 ekleme ve %1.32 ters cevirme hatasi izlemektedir.

Tablo 2: Ogrencilerin Uygulama Oncesi ilkégretim 2. Sinif Diizeyindeki Bir
Metni Okurken Yaptiklar: Sesli Okuma Hatalar1 Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma | 1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci
Hatalar1 f % f % f % f %
Atlama 13 28,26 8 13,56 9 19,57 17 21,52
Ekleme 3 6,52 7 11,86 15 32,61 13 16,46
Tekrar 10 21,74 20 33,90 14 30,43 8 10,13
Duraklama 4 8,70 8 13,56 - 0,00 - 0,00
Ters cevirme - 0,00 - 0,00 1 2,17 1 1,27
Telaffuz 1 2,17 - 0,00 - 0,00 4 5,06
Yanlis okuma 15 32,61 16 27,12 7 15,22 36 45,57
Toplam 46 100,00 59 100,00 46 100,00 79 100,00
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Tablo 2’de gorildiigi gibi 6grencilerin ilkogretim 3. sinif Tiirkce ders kitabin-
dan segilen 266 kelimeden olusan “Arslan Kral” isimli okuma parcasini okumalar1 ne-
ticesinde birinci 6grenci (E) toplam 46 sesli okuma hatas1 yapmustir. En fazla yaptig
sesli okuma hatalarinin basinda %32.61 ile yanlis okuma hatasi gelmektedir. Bu hata-
y1 sirasiyla %28.26 atlama, %21.74 tekrar, %8.70 duraklama, %6.52 ekleme ve %2.17
telaffuz hatasi takip etmektedir.

Ikinci ogrenci (K) 59 sesli okuma hatas1 yapmustir. En fazla yaptig1 sesli oku-
ma hatasi tekrar hatasidir (%33.90). Bu hatayi sirasiyla %27.12 yanlis okuma, %13.56
atlama ve duraklama, %11.86 ekleme hatasi izlemektedir.

Ugiincii 6grenci (M) 46 sesli okuma hatast yapmugtir. Ogrencinin yaptigi oku-
ma hatalar1 %32.61 ekleme hatasi, %30.43 tekrar, %19.57 atlama, %15.22 yanlis okuma
ve %2.17 ters ¢evirme hatasi olarak siralanabilir.

Doérdiincti 6grenci (S) ise 79 sesli okuma hatas1 yapmustir. En fazla yaptigi ses-
li okuma hatasi yanlis okumadir (%45.57). Bu hatay1 sirasiyla %21.52 atlama, %16.46
ekleme, %10.13 tekrar, %5.06 telaffuz ve %1.27 ters cevirme hatasi takip etmektedir.

Uygulama 6ncesi elde edilen veriler goz oniine alindiginda arastirmanuin 1. alt
problemine iliskin bulgular asagidaki gibi 6zetlenebilir.

Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Aragtirmanin 1. alt problemine (lkégretim 3. simif 6grencilerinin sesli okuma
hatalar1 nelerdir?) iligskin olarak arastirmaya katilan 4 6grencinin 7 gesit sesli okuma
hatas1 yaptig1 bulunmustur. Bunlar: Atlama, ekleme, tekrar, duraklama, ters ¢evirme,
telaffuz ve yanlis okumadir.

Uygulama Siirecinde Okumay1 Degerlendirmeye iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 4 6grencinin de hem 3. sinif hem de 2. sinif seviyesindeki
metinleri okurken ¢ok sayida sesli okuma hatasi yaptig: tespit edilmistir. Bu 6grenci-
lere tekrarli okuma yontemiyle 12 hafta devam eden bireysel bir 6gretim sunulmus-
tur. Ogretim, 2. simif Tiirkge ders kitabindan segilen hikaye tiirii metinlerle yapilmis-
tir. Ogrencilerdeki ilerlemeleri gormek amaciyla tekrarli okuma yéntemiyle sunulan
ogretim iki haftada bir degerlendirilmistir. Ogretim siireci sonuna kadar toplam 6 de-
gerlendirme yapilmistir. Ogrencilerin uygulama siirecine iliskin verileri tablolar ha-
linde verilmistir.

Birinci Uygulamaya iligkin Bulgular

Tablo 3: Ogrencilerin Uygulama Siirecinde ilkégretim 2. Sinif Diizeyindeki
Bir Metni Okurken Yaptiklar1 Sesli Okuma Hatalar1 Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma | 1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci
Hatalar1 f % f % f % f %
Atlama 3 12,00 10 25,00 4 14,81 3 6,67
Ekleme 1 4,00 2 5,00 3 11,11 3 6,67
Tekrar 10 40,00 14 35,00 9 33,33 18 40,00
Duraklama 5 20,00 2 5,00 - 0,00 - 0,00
Ters cevirme - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Telaffuz - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Yanlis okuma 6 24,00 12 30,00 11 40,74 21 46,67
Toplam 25 100,00 40 100,00 27 100,00 45 100,00
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Tablo 3'te gortildiigu gibi 6grencilerin ilkogretim 2. simif Tiirkge ders kitabin-
dan segilen 233 kelimeden olusan “Ug Kelebek” isimli okuma pargasini okumalar1 ne-
ticesinde birinci 6grenci (E) toplam 25 sesli okuma hatas1 yapmustir. En fazla yaptig
sesli okuma hatalarinin baginda %40 ile tekrar hatasi gelmektedir. Bu hatay1 sirasiyla
%24 yanlis okuma, %20 duraklama, %12 atlama ve %4 ekleme hatas1 izlemektedir.
Uygulama 6ncesi yapilan degerlendirmede 6grencinin 3. sinuf Tiirkce ders kitabindan
secilen bir metni okurken toplam 52, 2. sinif Tiirkce ders kitabindan segilen bir metni
okurken toplam 46 sesli okuma hatas1 yaptig1, uygulamanin 2. haftasinda yapilan de-
gerlendirmede ise sesli okuma hatalarinda bir azalma oldugu goriilmektedir.

Ikinci ogrenci (K) toplam 40 sesli okuma hatas1 yapmustir. En fazla yaptig1 ses-
li okuma hatasi tekrar hatasidir (%35). Bu hatay1 sirasiyla %30 yanlis okuma, %25 at-
lama, %5 duraklama ve ekleme hatasi izlemektedir. Uygulama oncesi yapilan deger-
lendirmede 6grencinin 3. siuf Tiirkge ders kitabindan segilen bir metni okurken top-
lam 89, 2. siuf Tiirkge ders kitabindan segilen bir metni okurken toplam 59 sesli oku-
ma hatasi yaptig1, uygulamanin 2. haftasinda yapilan degerlendirmede ise sesli oku-
ma hatalarinin azaldig: tespit edilmistir.

Uciincii 6grenci (M) toplam 27 sesli okuma hatast yapmustir. En fazla yaptig1
okuma hatas1 yanlis okumadir (%40.74). Bu hatay: sirasiyla %33.33 tekrar, %14.81 at-
lama ve %11.11 ekleme hatas: izlemektedir. Uygulama oncesi yapilan degerlendir-
mede 0grencinin 3. sinif Tiirkce ders kitabindan segilen bir metni okurken toplam 56,
2. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen bir metni okurken toplam 46 sesli okuma hata-
s1 yaptigl, uygulamanin 2. haftasinda yapilan degerlendirmede ise sesli okuma hata-
larmin azaldigr goriilmiistiir.

Dérdiincti 6grenci ($) ise 45 sesli okuma hatas1 yapmustir. En fazla yaptig: ses-
li okuma hatas1 yanlis okumadir (%46.67). Bu hatayi sirasiyla %40 tekrar, %6.67 ile at-
lama ve ekleme hatasi izlemektedir. Uygulama Oncesi yapilan degerlendirmede 6g-
rencinin 3. smif Tiirkge ders kitabindan segilen bir metni okurken toplam 76, 2. sinif
Tiirkge ders kitabindan segilen bir metni okurken toplam 79 sesli okuma hatas1 yap-
t181, uygulamanin 2. haftasinda yapilan degerlendirmede ise sesli okuma hatalarinda
bir azalma oldugu ifade edilebilir.

ikinci Uygulamaya iliskin Bulgular
Tablo 4: Ogrencilerin Uygulama Siirecinde ilkégretim 2. Sinif Diizeyindeki
Bir Metni Okurken Yaptiklar1 Sesli Okuma Hatalar1 Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma 1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci
Hatalar f % f % f % f %
Atlama 4 11,76 3 13,64 6 28,57 4 20,00
Ekleme 3 8,82 1 4,55 6 28,57 5 25,00
Tekrar 10 29,41 7 31,82 4 19,05 5 25,00
Duraklama - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Ters cevirme 1 2,94 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Telaffuz - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Yanlis okuma | 16 47,06 11 50,00 5 23,81 6 30,00
Toplam 34 100,00 22 100,00 21 100,00 20 100,00
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Tablo 4'te goriildiigii gibi 6grencilerin ilkdgretim 2. sinif Tiirkge ders kitabin-
dan segilen 191 kelimeden olusan “Kiitiiphanede Dogan Oykii” isimli okuma parca-
si1 okumalari neticesinde birinci 6grenci (E) toplam 34 sesli okuma hatas1 yapmuistur.
En fazla yaptig1 sesli okuma hatalarimin basinda yanlis okuma gelmektedir (%47.06).
Bu hatayi sirasiyla %29.41 tekrar, %11.76 atlama, %8.82 ekleme ve %2.94 ters ¢evirme
hatas1 izlemektedir. Buna gore 6grencinin okuma hatalarinin azaldig sdylenebilir.

Ikinci 6grenci (K) toplam 22 sesli okuma hatas1 yapmistir. En fazla yaptig1 ses-
li okuma hatas1 yanlis okuma hatasidir (%50). Bu hatay1 sirasiyla %31.82 tekrar,
%13.64 atlama ve %4.55 ekleme hatasi izlemektedir. Buna gore 6grencinin okuma ha-
talarinin azaldig: ifade edilebilir.

Ugiincii 6grenci (M) toplam 21 sesli okuma hatasi yapmustir. En fazla yaptig
okuma hatas1 %28.57 atlama ve ekleme hatasidir. Bu hatalar1 sirasiyla %23.81 yanlis
okuma ve %19.05 tekrar hatasi izlemektedir. Bu durumda &grencinin okuma hatala-
rinin azaldig1 sylenebilir.

Dordiincii 6grenci (S) ise 20 sesli okuma hatas1 yapmuistir. En fazla yaptig ses-
li okuma hatas1 yanlis okumadir (%30). Bu hatay1 sirasiyla %25 ekleme ve tekrar, %20
atlama hatas: izlemektedir. Buna gore 6grencinin okuma hatalarimin azaldig ifade
edilebilir.

Ugiincii Uygulamaya fliskin Bulgular

Tablo 5: Ogrencilerin Uygulama Siirecinde ilkégretim 2. Sinif Diizeyindeki
Bir Metni Okurken Yaptiklar: Sesli Okuma Hatalar1 Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma | 1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci
Hatalar1 f % f % f % f %
Atlama 1 4,55 5 17,24 5 27,78 10 27,78
Ekleme - 0,00 4 13,79 3 16,67 2 5,56
Tekrar 10 45,45 11 37,93 7 38,89 8 22,22
Duraklama - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Ters cevirme - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Telaffuz - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Yanlis okuma 11 50,00 9 31,03 3 16,67 16 44,44
Toplam 22 100,00 29 100,00 18 100,00 36 100,00

Tablo 5'te goriildiigii gibi 6grencilerin ilkdgretim 2. sinif Tiirkge ders kitabin-
dan segilen 242 kelimeden olusan “Agacim Yand1 Hayallerim Yand1” isimli okuma
parcasini okumalar1 neticesinde birinci 6grenci (E) toplam 22 sesli okuma hatas1 yap-
mistir. En fazla yaptig1 sesli okuma hatalarinin basinda yanlis okuma gelmektedir
(%50). Bu hatay1 sirasiyla %45.45 tekrar ve %4.55 atlama hatasi izlemektedir. Buna go-
re 6grencinin okuma hatalarinin azaldig goriilmektedir.

Ikinci 6grenci (K) toplam 29 sesli okuma hatasi yapmistir. En fazla yaptig1 ses-
li okuma hatasi tekrar hatasidir (%37.93). Bu hatay: sirasiyla %31.03 yanlis okuma,
%17.24 atlama ve %13.79 ekleme hatasi izlemektedir. Buna gore 6grencinin okuma
hatalarinin azaldig1 sdylenebilir.

@ Milli Egitim ¢ Say1 183 & Yaz/2009



€ Muamber Yilmaz

Ugiincii 6grenci (M) toplam 18 sesli okuma hatast yapmustir. En fazla yaptit
okuma hatasi tekrar hatasidir (38.89). Bu hatayi sirasiyla %27.78 atlama, %16.67 ile ek-
leme ve yanlis okuma hatasi izlemektedir. Bu durumda {igiincii 6grencinin okuma
hatalarinin azaldig: goriilmektedir.

Dordiincii 6grenci (S) ise 36 sesli okuma hatas: yapmustir. En fazla yaptig: ses-
li okuma hatas1 yanlis okumadir (%44.44). Bu hatayi sirasiyla %27.78 atlama, %22.22
tekrar ve %5.56 ekleme hatas1 izlemektedir. Buna gore dordiincii 6grencinin okuma
hatalarinin azaldig1 sdylenebilir.

Dérdiincii Uygulamaya iligkin Bulgular

Tablo 6: Ogrencilerin Uygulama Siirecinde flkégretim 2. Sinif Diizeyindeki
Bir Metni Okurken Yaptiklar1 Sesli Okuma Hatalar1 Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma 1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci
Hatalar f % f % f % f %
Atlama 1 5,00 6 19,35 1 6,67 2 9,52
Ekleme 4 20,00 6 19,35 3 20,00 2 9,52
Tekrar 8 40,00 14 45,16 9 60,00 9 42,86
Duraklama 1 5,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Ters cevirme - 0,00 - 0,00 1 6,67 1 4,76
Telaffuz 1 5,00 - 0,00 - 0,00 2 9,52
Yanlis okuma 5 25,00 5 16,13 1 6,67 5 23,81
Toplam 20 100,00 31 100,00 15 100,00 21 100,00

Tablo 6’da goriildiugii gibi 6grencilerin ilkogretim 2. sinif Tiirkge ders kitabin-
dan segilen 206 kelimeden olusan “Saglikli Beslenme” isimli okuma pargasini okuma-
lar1 neticesinde birinci 6grenci (E) toplam 20 sesli okuma hatas1 yapmustir. En fazla
yaptig1 sesli okuma hatalarinin basinda tekrar hatas1 gelmektedir (%40). Bu hatay1 s1-
rastyla %25 yanlis okuma, %20 ekleme, %5 atlama, duraklama ve telaffuz hatasi izle-
mektedir. Buna gore 6grencinin okuma hatalarimin azaldig: ifade edilebilir.

Ikinci 6grenci (K) toplam 31 sesli okuma hatas1 yapmistir. En fazla yaptig1 ses-
li okuma hatasi tekrar hatasidir (%45.16). Bu hatay1 sirasiyla %19.35 atlama ve ekle-
me, %16.13 yanlis okuma hatasi izlemektedir. Buna gore 6grencinin okuma hatalarin-
da azalma oldugu soylenebilir.

Uciincii 6grenci (M) toplam 15 sesli okuma hatast yapmustir. En fazla yaptigi
okuma hatasi tekrar hatasidir (%60). Bu hatay1 sirasiyla %20 ekleme, %6.67 atlama,
ters ¢evirme ve yanlis okuma hatasi izlemektedir. Bu durumda 6grencinin okuma ha-
talarinda azalma oldugu goriilmektedir.

Dordiincii 6grenci (S) ise 21 sesli okuma hatas1 yapmustir. En fazla yaptigi ses-
li okuma hatasi tekrar hatasidir (%42.86). Bu hatay1 sirasiyla %23.81 yanls okuma,
%9.52 atlama, ekleme ve telaffuz, %4.76 ters ¢evirme hatasi izlemektedir. Buna gore
6grencinin okuma hatalarinda azalma oldugu ifade edilebilir.
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Be%inci Uygulamaya iliskin Bulgular

Tablo 7: Ogrencilerin Uygulama Siirecinde {lkégretim 2. Sinif Diizeyindeki
Bir Metni Okurken Yaptiklar1 Sesli Okuma Hatalar1 Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma 1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci
Hatalar1 f % f % f % f %
Atlama 7 26,92 7 20,00 2 11,76 3 9,68
Ekleme 1 3,85 5 14,29 - 0,00 4 12,90
Tekrar 11 42,31 17 48,57 12 70,59 11 35,48
Duraklama - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Ters cevirme - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Telaffuz - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Yanlis okuma | 7 26,92 6 17,14 3 17,65 13 41,94
Toplam 26 100,00 35 100,00 17 100,00 31 100,00

Tablo 7’de gorildiigi gibi 6grencilerin ilkogretim 2. sinif Tiirkce ders kitabin-
dan segilen 237 kelimeden olusan “Eyliil ve Dis Dostlar1” isimli okuma parcasini oku-
malar1 neticesinde birinci 6grenci (E) toplam 26 sesli okuma hatas: yapmustir. En faz-
la yaptig1 sesli okuma hatalarinin baginda tekrar hatas1 gelmektedir (%42.31). Bu ha-
tayi sirasiyla %26.92 atlama ve yanlis okuma, %3.85 ekleme hatas1 izlemektedir. Bu-
na gore 6grencinin okuma hatalarinda azalma oldugu séylenebilir.

Ikinci 6grenci (K) toplam 35 sesli okuma hatas1 yapmistir. En fazla yaptig1 ses-
li okuma hatasi tekrar hatasidir (%48.57). Bu hatay1 sirasiyla %20 atlama, %17.14 yan-
Iis okuma hatas1 ve %14.29 ekleme hatasi izlemektedir. Buna gore 6grencinin okuma
hatalarinda azalma oldugu ifade edilebilir.

Ugiincii 6grenci (M) toplam 17 sesli okuma hatasi yapmustir. En fazla yaptig
okuma hatasi tekrar hatasidir (%70.59). Bu hatay1 sirasiyla %17.65 yanlis okuma ve
%11.76 atlama hatas1 izlemektedir. Bu durumda tigiincii 6grencinin okuma hatalarin-
da azalma oldugu soylenebilir.

Dordiincti 6grenci (S) ise 31 sesli okuma hatas1 yapmustir. En fazla yaptigi ses-
li okuma hatas1 yanlis okumadir (%41.94). Bu hatayi sirasiyla %35.48 tekrar, %12.90
ekleme ve %9.68 atlama hatasi izlemektedir.
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Altinc1 Uygulamaya iliskin Bulgular

Tablo 8: Ogrencilerin Uygulama Siirecinde {lkégretim 2. Sinif Diizeyindeki
Bir Metni Okurken Yaptiklar1 Sesli Okuma Hatalar1 Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma 1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci
Hatalar1 f % f % f % f %
Atlama 4 14,81 6 2143 2 15,38 6 16,67
Ekleme 3 11,11 2 7,14 1 7,69 2 5,56
Tekrar 9 33,33 11 39,29 8 61,54 11 30,56
Duraklama - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Ters cevirme - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Telaffuz 1 3,70 1 3,57 - 0,00 - 0,00
Yanlis okuma | 10 37,04 8 28,57 2 15,38 17 47,22
Toplam 27 100,00 28 100,00 13 100,00 36 100,00

Tablo 8'de gorildiigii gibi 6grencilerin ilkogretim 2. sinif Tiirkce ders kitabin-
dan segilen 270 kelimeden olusan “Ilk Yardim Oyunu” isimli okuma pargasini oku-
malar1 neticesinde birinci 6grenci (E) toplam 26 sesli okuma hatas1 yapmustir. En faz-
la yaptig1 sesli okuma hatalarmin basinda yanlis okuma hatas1 gelmektedir (%37.04).
Bu hatay1 sirasiyla %33.33 tekrar, %14.81 atlama, %11.11 ekleme ve %3.70 telaffuz ha-
tas1 izlemektedir. Buna gore 6grencinin okuma hatalarinda azalma oldugu séylenebi-
lir.

Ikinci 6grenci (K) toplam 28 sesli okuma hatas1 yapmistir. En fazla yaptig1 ses-
li okuma hatasi tekrar hatasidir (%39.29). Bu hatay: sirasiyla %28.57 yanlis okuma ha-
tas1, %21.43 atlama, %7.14 ekleme ve %3.57 telaffuz hatas1 izlemektedir. Buna gore
Ogrencinin okuma hatalarinda azalma oldugu goriilmektedir.

Ugiincii 6grenci (M) toplam 13 sesli okuma hatasi yapmustir. En fazla yaptig
okuma hatasi tekrar hatasidir (%61.54). Bu hatay sirasiyla %15.38 atlama ve yanlis
okuma, %7.69 ekleme hatasi takip etmektedir. Bu durumda 6grencinin okuma hata-
larinda azalma oldugu ifade edilebilir.

Dordiincti 6grenci (S) ise 36 sesli okuma hatas1 yapmustir. En fazla yaptigi ses-
li okuma hatas1 yanlis okumadir (%47.22). Bu hatayi sirasiyla %30.56 tekrar, %16.67
atlama ve %5.56 ekleme hatasi izlemektedir.

Uygulama stirecinde elde edilen bulgular géz 6niine alindiginda arastirma-
ya katilan 4 6grencinin de periyodik olarak sesli okuma hatalarinin azaldigi, oku-
dugunu anlama becerilerinin gelistigi ve okuma seviyelerinin yiikseldigi gortilmek-
tedir. Bu durumda tekrarli okuma yonteminin sesli okuma hatalarinin diizeltilme-
sinde ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu ifade edi-
lebilir.
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Uygulama Sonras1 Okumay1 Degerlendirmeye iliskin Bulgular

Tekrarli okuma yontemiyle 3 ay siiren 6gretim siirecinin sonucunda her bir
O0grencinin uygulama sonrasina iliskin verileri tablolar hélinde gosterilmistir.

Tablo 9: Ogrencilerin Uygulama Sonras1 ilkégretim 2. Siif Diizeyindeki
Bir Metni Okurken Yaptiklar: Sesli Okuma Hatalar1 Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma | 1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci
Hatalar1 f % f % f % f %
Atlama 1 4,00 2 10,53 3 20,00 3 11,54
Ekleme 2 8,00 2 10,53 4 26,67 4 15,38
Tekrar 7 28,00 7 36,84 5 33,33 7 26,92
Duraklama - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Ters cevirme - 0,00 - 0,00 - 0,00 1 3,85
Telaffuz - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Yanlis okuma 15 60,00 8 42,11 3 20,00 11 42,31
Toplam 25 100,00 19 100,00 15 100,00 26 100,00

Tablo 9da goriildigi gibi uygulama sonunda ogrencilerin ilkogretim 2. sinif
Tiirkge ders kitabindan segilen 216 kelimeden olusan “Piknige Gidiyoruz” isimli oku-
ma pargasini okumalar1 neticesinde birinci 6grenci (E) toplam 25 sesli okuma hatast
yapmustir. En fazla yaptig1 sesli okuma hatalarinin basinda %60 ile yanlis okuma ha-
tas1 gelmektedir. Bu hatay: sirasiyla %28 tekrar, %8 ekleme ve %4 atlama hatasi izle-
mektedir. Bu durumda 6grencinin sesli okuma hatalarinda 6nemli derecede bir azal-
ma oldugu goriilmektedir. Buna gore tekrarli okuma yonteminin sesli okuma hatala-
rini1 diizeltmede etkili oldugu soylenebilir.

Ikinci 6grenci (K) toplam 19 sesli okuma hatasi yapmistir. En fazla yaptig1 ses-
li okuma hatas1 yanlis okuma hatasidir (%42.11). Bu hatayi sirasiyla %36.84 tekrar,
%10.53 atlama ve ekleme hatas1 izlemektedir. Bu durumda 6grencinin sesli okuma
hatalarinda 6nemli derecede bir azalma oldugu goriilmektedir. Buna gore tekrarl
okuma yonteminin sesli okuma hatalarimi diizeltmede etkili oldugu ifade edilebilir.
Ugiincii 6grenci (M) toplam 15 sesli okuma hatast yapmistir. En fazla yaptigi okuma
hatas tekrar hatasidir (%33.33). Bu hatay1 sirasiyla %26.67 ekleme, %20 ile atlama ve
yanlis okuma hatas1 izlemektedir. Bu durumda 6grencinin sesli okuma hatalarinda
onemli derecede bir azalma oldugu goriilmektedir. Buna gore tekrarli okuma yonte-
minin sesli okuma hatalarimi diizeltmede etkili oldugu sdylenebilir.

Dordiincii 6grenci (S) ise 26 sesli okuma hatas1 yapmuistir. En fazla yaptig ses-
li okuma hatas1 yanlis okumadir (%42.31). Bu hatayi sirasiyla %26.92 tekrar, %15.38
ekleme, %11.54 atlama ve %3.85 ters ¢evirme hatasi izlemektedir. Bu durumda 6gren-
cinin sesli okuma hatalarinda 6nemli derecede bir azalma oldugu goriilmektedir. Bu-
na gore tekrarli okuma yonteminin sesli okuma hatalarini diizeltmede etkili oldugu
ifade edilebilir.
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Tablo 10: Ogrencilerin Uygulama Sonrasi ilkégretim 3. Sinif Diizeyindeki
Bir Metni Okurken Yaptiklar1 Sesli Okuma Hatalar1 Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma 1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci
Hatalar1 f % f % f %o f %
Atlama 3 14,29 3 12,50 3 15,00 1 4,35
Ekleme 4 19,05 6 25,00 2 10,00 9 39,13
Tekrar 4 19,05 5 20,83 4 20,00 5 21,74
Duraklama - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Ters cevirme - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Telaffuz - 0,00 1 4,17 2 10,00 - 0,00
Yanlis okuma 10 47,62 9 37,50 9 45,00 8 34,78
Toplam 21 100,00 24 100,00 20 100,00 23 100,00

Tablo 10'da goriildiigii gibi uygulama sonunda 6grencilerin ilkdgretim 3. sinif
Tiirkge ders kitabindan segilen 270 kelimeden olusan “Giines Uykuda” isimli okuma
parcasini okumalar1 neticesinde birinci 6grenci (E) toplam 21 sesli okuma hatas1 yap-
mustir. En fazla yaptigi sesli okuma hatalariin basinda %47.62 ile yanlis okuma hata-
s1 gelmektedir. Bu hatay1 sirasiyla %19.05 ekleme ve tekrar, %14.29 atlama hatasi iz-
lemektedir. Bu durumda &grencinin sesli okuma hatalarinda énemli derecede bir
azalma oldugu goriilmektedir. Buna gore tekrarli okuma yonteminin sesli okuma ha-
talarimi diizeltmede etkili oldugu séylenebilir.

Ikinci ogrenci (K) toplam 24 sesli okuma hatas1 yapmustir. En fazla yaptig1 ses-
li okuma hatas: yanlis okumadir (%37.50). Bu hatay1 sirasiyla %25 ekleme, %20.83 tek-
rar, %12.50 atlama ve %4.17 telaffuz hatasi izlemektedir. Bu durumda 6grencinin ses-
li okuma hatalarinda 6nemli derecede bir azalma oldugu goriilmektedir. Buna gore
tekrarli okuma yonteminin sesli okuma hatalarimi diizeltmede etkili oldugu ifade edi-
lebilir

Uciincii 6grenci (M) toplam 20 sesli okuma hatast yapmustir. En fazla yaptigi
okuma hatasi yanlis okumadir (%45). Bu hatay1 sirasiyla %20 tekrar, %15 atlama ha-
tas1, %10 ekleme ve telaffuz hatalar1 izlemektedir. Bu durumda 6grencinin sesli oku-
ma hatalarinda 6nemli derecede bir azalma oldugu goriilmektedir. Buna gore tekrar-
It okuma yonteminin sesli okuma hatalarin: diizeltmede etkili oldugu sdylenebilir.

Dordiincii 6grenci (S) ise 23 sesli okuma hatas1 yapmuistir. En fazla yaptig ses-
li okuma hatasi eklemedir (%39.13). Bu hatayi sirasiyla %34.78 yanlis okuma, %21.74
tekrar ve %4.35 atlama hatasi izlemektedir. Bu durumda 6grencinin sesli okuma ha-
talarinda 6nemli derecede bir azalma oldugu goriilmektedir. Buna gore tekrarli oku-
ma yonteminin sesli okuma hatalarini diizeltmede etkili oldugu ifade edilebilir

Uygulama sonrasi elde edilen veriler goz oniine alindiginda, arastirmanin 2.
alt problemine iligskin bulgular asagidaki gibi 6zetlenebilir.

fkinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin 2. alt problemine ([lkégretim 3. siuf 6grencilerinin sesli okuma
hatalarm1 “Atlama, ekleme, tekrar, ters ¢evirme, telaffuz, duraklama, yanlis okuma”
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diizeltmede tekrarli okuma yontemi ne derecede etkilidir?) iliskin olarak tekrarl oku-
ma yonteminin sesli okuma hatalarimi diizeltmede oldukga etkili oldugu goriilmdistiir.
Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi okuma hatalarina bakildiginda;

Birinci 6grencinin (E'nin) uygulama 6ncesi 3. siif seviyesindeki “Tipi” isimli
okuma parcasini okurken toplam 52, uygulama sonrasinda yine 3. siif seviyesinde-
ki “Giines Uykuda” isimli okuma pargasini okurken ise toplam 21 sesli okuma hata-
s1 yaptig1 goriilmektedir. Bu durum 6grencinin sesli okuma hatalarinda %59 oranin-
da bir azalma oldugunu ifade etmektedir. Ayni sekilde 6grencinin uygulama oncesi
2. smif seviyesindeki “Arslan Kral” isimli okuma pargasini okurken toplam 46, uygu-
lama sonrasinda yine 2. sinif seviyesindeki “Piknige Gidiyoruz” isimli okuma parga-
sii1 okurken ise toplam 25 sesli okuma hatasi yaptig1 goriilmektedir. Bu durum ise
Ogrencinin sesli okuma hatalarinda %45 oraninda bir azalma oldugunu ifade etmek-
tedir. Elde edilen bu veriler tekrarli okuma yonteminin sesli okuma hatalarmi diizelt-
mede oldukga etkili oldugunu gostermektedir.

Tkinci 6grencinin (K'nin) uygulama 6ncesi 3. sinif seviyesindeki “Tipi” isimli
okuma parcasini okurken toplam 89, uygulama sonrasinda yine 3. siif seviyesinde-
ki “Giines Uykuda” isimli okuma pargasini okurken ise toplam 24 sesli okuma hata-
s1 yaptig1 goriilmektedir. Bu durum 6grencinin sesli okuma hatalarinda %73 oranin-
da bir azalma oldugunu ifade etmektedir. Ayni1 sekilde 6grencinin uygulama &ncesi
2. sinif seviyesindeki “Arslan Kral” isimli okuma parcasini okurken toplam 59, uygu-
lama sonrasinda yine 2. sinif seviyesindeki “Piknige Gidiyoruz” isimli okuma parga-
sin1 okurken ise toplam 19 sesli okuma hatas yaptig1 goriilmektedir. Bu durum ise
Ogrencinin sesli okuma hatalarinda %67 oraninda bir azalma oldugu ifade etmekte-
dir. Elde edilen bu verilere gore tekrarli okuma yonteminin sesli okuma hatalarini dii-
zeltmede oldukga etkili oldugunu ifade edilebilir

Ugiincii 6grencinin (M'nin) uygulama dncesi 3. sinif seviyesindeki “Tipi” isimli
okuma pargasim okurken toplam 56, uygulama sonrasinda yine 3. sinif seviyesindeki
“Glines Uykuda” isimli okuma parcasini okurken ise toplam 20 sesli okuma hatas1 yap-
tig1 goriilmektedir. Bu durum &grencinin sesli okuma hatalarinda %64 oraninda bir
azalma oldugunu ifade etmektedir. Ogrencinin uygulama éncesi 2. smif seviyesindeki
“Arslan Kral” isimli okuma pargasini okurken toplam 46, uygulama sonrasinda yine 2.
sinif seviyesindeki “Piknige Gidiyoruz” isimli okuma parcasin1 okurken ise toplam 15
sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Bu durum ise 6grencinin sesli okuma hatala-
rinda %67 oraninda bir azalma oldugunu ifade etmektedir. Buna gore tekrarli okuma
yonteminin sesli okuma hatalarini diizeltmede oldukga etkili oldugu soylenebilir.

Dordiincii 6grencinin ($'nin) uygulama oncesi 3. smuf seviyesindeki “Tipi”
isimli okuma parcasini okurken toplam 76, uygulama sonrasinda 3. sinif seviyesinde-
ki “Giines Uykuda” isimli okuma pargasini okurken ise toplam 23 sesli okuma hatasi
yaptig1 goriilmektedir. Bu durum 6grencinin sesli okuma hatalarinda %69 oraninda bir
azalma oldugunu ifade etmektedir. Ogrencinin uygulama 6ncesi 2. smuf seviyesindeki
“Arslan Kral” isimli okuma pargasin1 okurken toplam 79, uygulama sonrasinda 2. sinif
seviyesindeki “Piknige Gidiyoruz” isimli okuma parcasini okurken ise toplam 26 sesli
okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Bu durum ise 6grencinin sesli okuma hatalarinda
%67 oraninda bir azalma oldugunu ifade etmektedir. Buna gore tekrarli okuma yonte-
minin sesli okuma hatalarmi diizeltmede oldukga etkili oldugu goriilmektedir.
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Tablo 11: Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasinda {lkégre-
tim 2. Sinif Diizeyindeki Bir Metni Okurken Yaptiklar1 Sesli Okuma Hatalar1 Fre-
kans ve Yiizdelerinin Karsilastirilmas:

Ogrencilerin Uygulama Oncesi Sesli Okuma Hatalar
Frekans ve Yiizdeleri Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma 1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci
Hatalar f % f % f % f %
Atlama 13 28,26 8 13,56 9 19,57 17 21,52
Ekleme 3 6,52 7 11,86 15 32,61 13 16,46
Tekrar 10 21,74 20 33,90 14 30,43 8 10,13
Duraklama 4 8,70 8 13,56 - 0,00 - 0,00
Ters ¢evirme - 0,00 - 0,00 1 2,17 1 1,27
Telaffuz 1 2,17 - 0,00 - 0,00 4 5,06
Yanlis okuma | 15 32,61 16 27,12 7 15,22 36 45,57
Toplam 46 100,00 59 100,00 46 100,00 79 100,00

Ogrencilerin Uygulama Sonras1 Sesli Okuma Hatalar1
Frekans ve Yiizdeleri Frekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma | 1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci
Hatalar1 f % f % f % f %
Atlama 1 4,00 2 10,53 3 20,00 3 11,54
Ekleme 2 8,00 2 10,53 4 26,67 4 15,38
Tekrar 7 28,00 7 36,84 5 33,33 7 26,92
Duraklama - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Ters cevirme - 0,00 - 0,00 - 0,00 1 3,85
Telaffuz - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Yanlis okuma 15 60,00 8 42,11 3 20,00 11 42,31
Toplam 25 100,00 19 100,00 15 100,00 26 100,00

Tablo 11'de goriildiigii gibi 6grencilerin uygulama oncesi ve uygulama sonra-
s1 yapmis olduklar1 sesli okuma hatalar1 karsilagtirilmistir. Ogrenciler uygulama 6n-
cesi ilkogretim 2. sinuf Tiirkce ders kitabindan segilen, 266 kelimeden olusan “Arslan
Kral” isimli okuma parcasini, uygulama sonrasinda ise 2.sinif Tiirkce ders kitabindan
secilen, 216 kelimeden olusan “Piknige Gidiyoruz” isimli okuma pargasini okumus-
lardir. Tablo 11'de de goriildiigii gibi 6grencilerin yaptiklar1 sesli okuma hatalar: kar-
silastirildiginda;

Birinci 6grencinin (E'nin) uygulama 6ncesi toplam 46, uygulama sonrasinda
ise toplam 25 sesli okuma hatasi yaptig1 gortilmektedir. Buna gore birinci 6grencinin
sesli okuma hatalarinda %45 oraninda bir azalma oldugu ifade edilebilir. Bu durum-
da tekrarli okuma yonteminin sesli okuma hatalarini diizeltmede etkili oldugunu
sOyleyebiliriz.

Tkinci 6grencinin (K'nin) uygulama 6ncesi toplam 59, uygulama sonrasinda
ise toplam 19 sesli okuma hatasi yaptig1 goriilmektedir. Buna gore ikinci 6grencinin
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sesli okuma hatalarinda %67 oraninda bir azalma oldugu ifade edilebilir. Bu durum-
da tekrarli okuma yonteminin sesli okuma hatalarini diizeltmede etkili oldugunu be-
lirtebiliriz.

Ugiincii 6grencinin (M'nin) uygulama éncesi toplam 46, uygulama sonrasinda
ise toplam 15 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Buna gore ti¢iincii 6grencinin
sesli okuma hatalarinda %67 oraninda bir azalma oldugu ifade edilebilir. Bu durum-
da tekrarli okuma yonteminin sesli okuma hatalarin diizeltmede etkili oldugunu ifa-
de edilebiliriz.

Dordiincii 6grencinin ($'nin) uygulama dncesi toplam 79, uygulama sonrasin-
da ise toplam 26 sesli okuma hatas1 yaptig1 gortilmektedir. Buna gore dordiincii 6g-
rencinin sesli okuma hatalarinda %67 oraninda bir azalma oldugu ifade edilebilir. Bu
durumda tekrarli okuma yonteminin sesli okuma hatalarini diizeltmede etkili oldu-
gunu soyleyebiliriz.

Tablo 12: Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasinda {1kégre-
tim 3. Sinif Diizeyindeki Bir Metni Okurken Yaptiklar1 Sesli Okuma Hatalar1 Fre-
kans ve Yiizdelerinin Karsilagtirilmasi

Ogrencilerin Uygulama Oncesi Sesli Okuma Hatalar
Frekans ve YiizdeleriFrekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma | 1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci
Hatalar1 f % f % f % f %
Atlama 10 19,23 21 23,60 9 16,07 21 27,63
Ekleme 2 3,85 6 6,74 6 10,71 10 13,16
Tekrar 13 25,00 22 24,72 15 26,79 11 14,47
Duraklama 7 13,46 2 2,25 - 0,00 - 0,00
Ters cevirme - 0,00 - 0,00 - 0,00 1 1,32
Telaffuz 4 7,69 - 0,00 1 1,79 - 0,00
Yanlis okuma 16 30,77 38 42,70 25 44,64 33 43,42
Toplam 52 100,00 89 100,00 56 100,00 76 100,00

Ogrencilerin Uygulama Sonras1 Sesli Okuma Hatalar1
Frekans ve YiizdeleriFrekans ve Yiizdeleri

Sesli Okuma | 1. Ogrenci 2. Ogrenci 3. Ogrenci 4. Ogrenci
Hatalar1 f % f % f % f %
Atlama 3 14,29 3 12,50 3 15,00 1 4,35
Ekleme 4 19,05 6 25,00 2 10,00 9 39,13
Tekrar 4 19,05 5 20,83 4 20,00 5 21,74
Duraklama - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Ters cevirme - 0,00 - 0,00 - 0,00 - 0,00
Telaffuz - 0,00 1 4,17 2 10,00 - 0,00
Yanlis okuma 10 47,62 9 37,50 9 45,00 8 34,78
Toplam 21 100,00 24 100,00 20 100,00 23 100,00
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Tablo 12'de gorildiigii gibi 6grencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama sonra-
st yapmis olduklari sesli okuma hatalari karsilastirilmistir. Ogrenciler uygulama 6n-
cesi ilkogretim 3. sinif Tiirkce ders kitabindan segilen, 262 kelimeden olusan “Tipi”
isimli okuma pargasini, uygulama sonrasinda ise 3. sinif Tiirkce ders kitabindan segi-
len, 270 kelimeden olusan “Giines Uykuda” isimli okuma pargasini okumuslardir.
Tablo 12’de de goriildiigi gibi 6grencilerin yaptiklari sesli okuma hatalar: karsilasti-
rildiginda;

Birinci 6grencinin (E'nin) uygulama 6ncesi toplam 52, uygulama sonrasinda
ise toplam 21 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Buna gore birinci 6grencinin
sesli okuma hatalarinda %59 oraninda bir azalma oldugu ifade edilebilir. Bu durum-
da tekrarli okuma yonteminin sesli okuma hatalarimi diizeltmede etkili oldugunu ifa-
de edilebiliriz.

Tkinci 6grencinin (K'nin) uygulama 6ncesi toplam 89, uygulama sonrasinda
ise toplam 24 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Buna gore ikinci 6grencinin
sesli okuma hatalarinda %73 oraninda bir azalma oldugu ifade edilebilir. Bu durum-
da tekrarli okuma yonteminin sesli okuma hatalarini diizeltmede etkili oldugunu
sOyleyebiliriz.

Uciincii Ogrencinin (M'nin) uygulama 6ncesi toplam 56, uygulama sonrasinda
ise toplam 20 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Buna gore ti¢iincii 6grencinin
sesli okuma hatalarinda %64 oraninda bir azalma oldugu ifade edilebilir. Bu durum-
da tekrarli okuma yonteminin sesli okuma hatalarini diizeltmede etkili oldugunu be-
lirtebiliriz.

Dérdiincii 6grencinin ($'nin) uygulama oncesi toplam 76, uygulama sonrasin-
da ise toplam 23 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Buna gore dordiincii 6g-
rencinin sesli okuma hatalarinda %69 oraninda bir azalma oldugu ifade edilebilir. Bu
durumda tekrarli okuma yonteminin sesli okuma hatalarini diizeltmede etkili oldu-
gunu soyleyebiliriz.

Sonuc ve Oneriler

Bu béliimde arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonucla-
ra yer verilmis ve bazi Onerilerde bulunulmustur.

Sonuclar

Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan 3. sinif 6grencilerinin 7 tiir sesli
okuma hatas1 yaptig tespit edilmistir. Bunlar: Atlama, ekleme, tekrar, duraklama,
ters gevirme, telaffuz ve yanls okuma hatalaridir.

Arastirma bulgulari, fiziksel (gorsel, isitsel) ve zihinsel bir sorunu olmamasi-
na ragmen okuma giicliigii ceken ilkogretim 3. sinif 0grencilerinin, sesli okuma hata-
larmi diizeltmede tekrarli okuma yonteminin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Elde edilen bulgularla arastirmaya katilan 3. sinif 6grencilerine ait sonuglar soyledir:
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Tekrarli okuma yontemiyle sunulan 6gretimin sonucunda;

v Birinci 6grencinin (E'nin), 2. siif seviyesinde yaptig1 sesli okuma hatala-
rinda %45 oraninda, 3. sinif seviyesinde yaptig1 okuma hatalarinda ise %59
oraninda bir azalma oldugu,

v' Ikinci 6grencinin (K'nin), 2. sinif seviyesinde yaptig1 sesli okuma hatalarin-
da %67 oraninda, 3. sinif seviyesinde yaptig1 okuma hatalarinda ise %73
oraninda bir azalma oldugu,

v Ugiincii 6grencinin (M'nin), 2. sinuf seviyesinde yaptig1 okuma hatalarinda
%67 oraninda, 3. sinif seviyesinde yaptig1 sesli okuma hatalarinda ise %64
oraninda bir azalma oldugu,

v' Dérdiincii 6grencinin ($'nin), 2. sinuf seviyesinde yaptig1 okuma hatalarin-
da %67 oraninda, 3. sinif seviyesinde yaptig1 sesli okuma hatalarinda ise
%69 oraninda bir azalma oldugu goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan 4 6grenciden elde edilen bulgular tekrarli okuma yonte-
minin sesli okuma hatalarin diizeltmede etkili oldugunu gostermektedir. Yapilan ¢a-
Iismada ulasilan sonuglar, 6nceki ¢alismalarda ulasilan sonuglarla karsilastirildigin-
da; benzer sonuglarin elde edildigi goriilmektedir.

Mesela, Samuels, (1979); Herman, (1985); Rashotte ve Torgesen, (1985); Dow-
hower, (1987); Sindelar, Monda ve O’Shea, (1990); Stoddard, Valcante, Sindelar,
O’Shea ve Algozzine, (1993); Young, Bower ve MacKinnon, (1996) yaptiklar: arastir-
malarda, tekrarli okuma yonteminin ¢ocuklarin okuma ve okuduklarini anlama bece-
rilerini gelistirdigini ifade etmislerdir.

Gonzales ve Elijah, (1975); Carver ve Hoffman, (1981); O’Shea, Sinderal ve
O’Shea, (1985); O’Shea, Sinderal ve O’Shea, (1987) ise yaptiklar1 arastirmalarda, tek-
rarli okumalarin, okuma hatalarinin diizeltilmesinde ve okudugunu anlama becerile-
rinin gelistirilmesinde etkili oldugunu belirtmislerdir.

Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle su 6nerilere yer veri-
lebilir:

1. Ogretmenler, okuma giigliiklerini gidermede en uygun yontem ve teknikle-
ri bilmek ve uygulamak zorundadirlar. Bu nedenle okuma hatalarin1 diizeltmede,
akic1 okumay1 saglamada etkili olan “tekrarli okuma yontemi” konusunda 6gretmen-
lere hizmet ici egitim verilmelidir.

2. Ogretmenler, ogrencilere akici okuma becerisi kazandirmak igin, sinif igeri-
sinde okumada basarili olan ve okuma yetersizligi olan 6grencilerle okuma ciftleri
olusturup, onlarin “tekrarli okuma yontemi”yle okuma c¢alismalar1 yapmalarini sag-
layabilirler.

3. Okuma gii¢liigli olan 6grencilerin aileleriyle goriistiliip okul-aile isbirligi
saglanmali, onlara okuma giigliiklerini gidermede kullanilan “tekrarli okuma yonte-
mi” konusunda bilgi verilmelidir.

4. Aileler, okul-aile isbirligi i¢inde ¢ocuklarin okuma giicliiklerini gidermek
i¢in tekrarli okuma yontemini kullanmalidirlar.
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€ Muamber Yilmaz

ORAL READING ERRORS CORRECTING WITH
REPEATED READING METHOD

Muamber YILMAZ*

Abstract

In this research, effect of repeated reading method is examined in
correcting oral reading errors of primary school third grade students.

Research is carried out with 4 students elected in proper with the aim of
the research from fhsan Aras Primary School and Sinasi Primary School in
Ankara. Despite not having any problems with aspects of mentality, auditory
and visual, chosen students have reading difficulties.

Each week four hours education total 48 hours using repeated reading
method, is implemented to every student whose reading level is found.
Education is continued 2 sessions for a week in 3 months and finished in 24 ses-
sions. The application is perfomed with 24 story reading texts chosen from pri-
mary school Turkish second grade class texbooks certified by Chairmanship of
Teaching and Education Commission. The procedures is performed indivi-
dually in a quiet environment.

After 3 months education period with repeated reading method, a sig-
nificant decline at students’s reading errors were determined.

Key Words: Repeated reading method, oral reading errors, oral reading
errors correcting

*  Dr,; inénii University, Faculty of Education, Department of Primary School Teaching.
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iLKOGRETIM OGRENCILERININ OKUDUGUNU
ANLAMA DUZEYLERi iLE YAZILI ANLATIM BECERI
DUZEYLERININ KARSILASTIRILMASI

Mehmet TEMIiZKAN*

Ozet

Dil egitimi siirecinde 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma bece-
rileri gelistirilmeye calisilir. Bu arastirma dort temel dil becerisinden okuma ve yazma
iizerine yapimustir. Arastirmanin amac ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin
okuma-anlama beceri diizeyleri ile yazil anlatim beceri diizeylerini karsilastrmak ve
bu iki beceri arasinda herhangi bir korelasyonel iliski olup olmadigim tespit etmektir.
Bu amagla bilgilendirici metinleri okudugunu anlama 6lgegi ile bilgilendirici metin
tiirtinde yapilan yazil anlatim galismalarimi degerlendirme 6lgegi kullaralmustir. Sonug
olarak &grencilerin okuma-anlama becerileri ile yazili anlatim becerileri arasmda bir
korelasyonel iliskinin bulundugu tespit edilmistir. Buna gore 6grencilerin okuma-anla-
ma becerileri yiikseldikce yazih anlatim becerileri de yiikselmektedir.

Anahtar Sozciikler: Okuma-anlama, yazili anlatim, metin

Giris

Okullardaki dil egitiminin temel amaci 6grencilere okudugunu ve dinledigini
anlama becerisi ile okudugunu, dinledigini, diistindiigiinti, tasarladigini yazili ve
sOzlii olarak anlatma becerisini kazandirabilmektir. Buna gore kaliteli bir dil egitimi
programinin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek tizere diizenlenmesi gerekir.
Anlama, dil edinimi stirecinde alic1 beceriler olarak adlandirilan okuma ve dinleme
etkinliklerini; anlatma da verici dil becerileri olan konusma ve yazma etkinliklerini
icermektedir.

Yukarida da belirtildigi gibi dil egitimi dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesini gerektirir. Degisik yonlerden birbirini etkileyen ve birbi-
rinden ayrilmaz bir biitiin olma o6zelligi gosteren dil becerilerinin bu sekilde
smiflandirilmasimin amaci, uygulamalar sirasinda kolaylik saglamaktir. Bu baglamda
okuma ve yazma becerilerini de birbirini tamamlayan beceriler olarak degerlendir-
mek gerekir. Bu durum 1981 tarihli Tiirkge programinda da vurgulanmaktadir. Buna
gore giinliik hayatimizda soylenenleri anlamak dille ilgili etkinliklerin basinda gelir.
Bununla birlikte dinlediklerimizi ve okuduklarimizi anlamamiz iletisimin yalnizca
bir yanmi olusturur. Anlasmanin saglanabilmesi icin bizim de karsimizdakilere
diistindiklerimizi, duygularimizi, gordiiklerimizi, istediklerimizi sozle ya da
gereginde yaz1 ile anlatmamiz gerekir.

*  Dr. Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Boliimii
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Okuma-Anlama

Okuma basili ya da yazili sozciiklerin duyu organlar: tarafindan algilanmasi,
anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi gibi islemlerden olusan bir eylem; yazili isare-
tleri anlamlandirma amaci ile zihnimizin goz ve ses organlari ile birlikte yaptig fizik-
sel ve zihinsel bir etkinliktir. Diger bir deyisle sdzciikleri tanima, bunlar1 anlamlari ile
algilama, anlam1 kavrama gibi siirecler okuma eylemini olusturmaktadir. Demirel
(1999, 59) okumay igsel davranislarla psiko-motor becerilerin ortak ¢alismasi sonu-
cunda yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi seklinde tanimlamaktadir.
Bamberger’e gore (1990, 1) okuma, aklin gelismesine kendi basina biiyiik katk: yapan
¢ok diizeyli bir zihinsel islemdir. Bamberger okuma kavrammin gesitli acilardan
tanimlanabilecegini belirtmekte ve her tanimin vurguladig: ortak noktanin okumanin
zihinsel bir islem oldugu goriisiinii savunmaktadir. Okuma, basili veya yazili metin-
leri duyu organlarimiz vasitasiyla algilayip bunlari anlamlandirip yorumlama isidir
(Giirses, 1996, 101).

Okuma sirasinda gevredeki harf, sdzciik, gorsel semboller gibi yazili ve basili
uyaricilar, duyu organlari tarafindan algilandiktan sonra psiko-motor ve bilissel
islemlerden gegirilmektedir. Bu islemler sirasinda goz, yazili ve basili uyaricilar
gortiir, sayfa tizerindeki kelime ve semboller {izerinde sigramalar yapar, ileri-geri
hareket eder. Bunlar psiko-motor islemler olarak adlandirilmaktadir. Bilissel islemler
sirasinda ise uyaricilar duyu organlari tarafindan algilanir, bellege gonderilir, bellek-
te 6nceki yasantilar ve bilgilerle biitiinlestirilir, kodlanir ve anlamlandirilir. Bu sekil-
de okuma faaliyeti tamamlanmis olur.

Anlama yeteneginin kazandirilmasi, okuma etkinliklerinin temel amacin
olusturmaktadir. Yazar okuyucuya metin iginde temel bir mesaj iletmeye ¢alismak-
tadir. Okuyucu ise yazarin kendisine iletmek istedigi mesaji daha iyi anlayabilmek
igin 6nceden edinmis oldugu bilgi ve deneyimleri harekete gegirir. Iste anlama oku-
yucunun 6nceden edinmis oldugu bilgi ve deneyimleri yazarin kendisine sundugu
yeni bilgilerle karsilastirmasi ve eski ile yeni bilgiler arasinda bir biitiinliik
saglamasidir. Gogiis'e gore (1978, 70) yazili sayfa bir belirtiler yigimidir; zihin bu
belirtiler karsisinda ne denmek istendigini kavramaya, ilgilerini bulmaya ve bir sonu-
ca varmaya cagrilmaktaduir.

Baymur (1949, 14) okumanin ii¢ asamasi bulundugunu ve bunlarin yazi isare-
tinin algilanmasi, ses isaretinin meydana getirilmesi, mananin kavranmas: seklinde
siralandigini ifade etmektedir. Okumanin ilk sarti, yazi isaretinin kavranmasidir. Yazi
isaretlerinin seslendirilmesi de okumanin 6nemli bir unsurudur ancak okumanin asil
amaci mananin kavranmasidir. Mana, okumada asil elde edilmesi gereken bir unsur
olmasi bakimindan biiyiik bir 6nem tasidig: gibi kelimelerin teshisinde de 6nemli bir
rol oynar.

Dil egitimi siirecinde diizenlenen dinleme ve okuma etkinliklerinin temel
amaci anlama yetenegini gelistirmektir. Buna gore anlama ile sonuglanmayan okuma
ve dinleme etkinlikleri, ger¢ek amacina ulasamamis demektir. Luma (2002, 9) oku-
mada en 6nemli hususun anlama oldugunu ve anlamin kelimelerde saklandigini; iyi
bir okuma faaliyetinin ancak bize verilmek istenen mesajin dogru anlasilmasiyla
gerceklestirilebilecegini; bir yazidaki kelimeleri anlama olmadan sadece seslendirme-
nin gercek manada okuma olmadigini vurgulamaktadir.
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Glineg’e gore anlama (2004, 60) metnin anlamini bulma, onlar tizerinde diisiin-
me, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme bicimidir. Buna gore
anlama etkinligi inceleme, se¢im yapma, bir karara varma, ¢evirme, yorumlama, ote-
leme, analiz—sentez yapma ve degerlendirme gibi islemleri icermektedir. Anlama,
metinde iletilmek isteneni dogru olarak algilamak ve yorumlamaktir. Okuma etkin-
liginin amaglarindan biridir. Anlama gergeklesmisse okuma etkinligi basariyla
tamamlanmistir (Giineyli, 2003, 26).

Yazma

Yazma, konusma ile birlikte dil egitiminin verici dil becerilerini olusturmakta
ve anlatim baslig altinda yer almaktadir. Dil egitiminin temel amaclarindan biri de
kisiye okudugunu, dinledigini, gordiigiini, diistindiiglinii, hissettigini, tasarladigini
vb. sozle ya da yazi ile dogru ve amaca uygun bir sekilde anlatabilme becerisini
kazandirmaktir. Yazma, konusmadan farkli bir etkinlik alanidir. Konugsma sirasinda
insan anlatmak istediklerini jestleriyle, mimikleriyle destekler; yanlis anlamaya
karsin soylediklerini tekrar eder, dinleyicinin durumuna gore konusmasinin seklini
ve icerigini degistirebilir. Yazili anlattmda boyle bir imkan yoktur. Yazili anlatim
calismalarinda yazar, anlatmak istediklerinin en kisa, ac¢ik ve anlasilabilir sekilde
kars1 tarafa iletilmesi igin gerekli olan biitiin dnlemleri 6nceden almak durumun-
dadir. Clinkd yazili bir metin, yazarin elinden ¢iktiktan sonra okuyucuyla basbasa
kalmaktadir.

Yazma etkinliginin birbirinden farkli tanumlar1 yapilmustir. Kavcar (1987, 79)'a
gore yazma, diger bir deyisle yazili anlatim, bir konuyu ve o konu ile ilgili fikirleri
ciimle ve paragraflara gore diizenlemek ve bir biitiin meydana getirmektir. Demirel
ise (1999, 59) yazma etkinligini “Diisiinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlamaya yazma
diyoruz.” seklinde tanimlamustir. Agca’ya (1999, 109) gore yazili anlatim “Diisiince
giicline sahip olanlarin gorts, fikir ve duygulariyla gozlem, deney ve tecriibelerini
secilen konuyla ilgisi 6l¢iisiinde planlayip dilin kurallarina uygun olarak yazmasi.”
eylemidir. Temizkan (2003, 11) yazili anlatimi yazmak icin bir konuyu sec¢me,
siirlandirma ve bir amaca baglama islemlerinden sonra konu ile ilgili bilgi toplama
ve toplanan bilgileri konunun biitiinligii iginde planlama asamalarindan olusan;
plan1 yaziya doniistiirmek i¢in anlatmak istenenlere uygun kelimeler se¢me, bunlar1
dogru climlelere doniistiirme, dogru ciimlelerle saglam paragraflar kurma, kelimele-
ri dogru yazma, noktalama isaretlerini yerinde kullanma, yazim kurallarina uyma,
kagidin sekil yapisiyla ilgili kurallar1 uygulama, bilgileri plan dahilinde yaziya
dokme ve ortaya ¢ikan lrtini diizeltip degerlendirme siireglerini iceren bir etkinlik
olarak tanimlamaktadir.

Binyazar ve Ozdemir’e gore (1980, 17) yazili anlatimin s6z ve diisiinceyi uza-
klara iletme, yasadigimizi anlatma, bilgiyi ve diisiinceyi saptama gibi {i¢ temel amaci
vardir. Gogiis'e (1978, 116) gore yazma Ogretiminin can damari, 6grencilerimizin
yazma ve yaratma giiclerini harekete gecirmektir. Baska tiirlii sdylersek, onlarin
yazma ve yaratma gliciinii gelistirme, belirli bir ama¢ dogrultusunda yonlendirmek-
tir.

Yazili anlatim ¢alismalarinda ilk basamak konuyu belirlemek ve konunun
hangi yonii iizerinde yazilacagina karar vermektir. Konu, tizerinde s6z sdylenen bir
diistince, durum, olaydir. Bu tanimlamaya gore atasozii, 6zdeyis gibi bir diistince;
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bayrak, insanlik, calismak, sorumluluk gibi bir kavram; sevgi, sabir, hosgorii, baglilik,
korku gibi bir duygu; yasanan, goriilen, okunan, tasarlanan bir olay; bir seyin iginde
bulundugu kosullarin hepsi diye tanimlanan bir durum vb. konu olabilir (Sarica,
2000, 175).

Konu belirlendikten sonra yazilacaklarin planlanmasi gerekmektedir. Plan
yazinin her asamasinin birbirine mantikli bir sekilde baglanmasini saglayan bir iske-
let gorevi goriir. Goksen’e gore (1980, 23) yazimizin ya da konusmamizin igerigini
olusturacak diistinceler, duygular, gozlem ve yasantilar kalemimizin, dilimizin
ucuna geldigi gibi anlatilamaz; gelisigiizel soylenip yazilamaz. Bunlar aralarmdaki
ilgi ve 6nem derecelerine gore ayrilip siralanmalidir. Bu siralama isine de anlatimin
plani denir.

Yazili anlatim ¢alismalarinin diizeltilmesi ve degerlendirilmesi islemleri de bu
etkinligi tamamlayan siirecler olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Oz’e gore (2001, 32)
¢ocuklarm kendi kendilerine yaptiklar1 ¢calismalar ancak degerlendirildigi zaman bir
anlam kazanir, degerlendirilmeyen calismalar 6nemini kaybeder.

Bilgilendirici Metin Baglaminda Okuma ve Yazma Becerileri

dili egitimi siirecinde en fazla kullanilan ara¢ metindir. Metin, belirli bir bildirisim
baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan so6zlii ya da yazili olarak tiretilen bir
dil dizgesi biitiintidiir (Giinay 2001, 33).

Arastirmacilar metinleri daha kolay ve daha az zaman harcayarak anlayabil-
mek amaciyla smniflandirma yoluna gitmislerdir. Bu siniflandirmalara gore metinler
genel olarak hikaye edici (olaya dayali, tahkiyeli, olay agirlikli, anlatisal) ve bilgilen-
dirici (bilgiye dayali, diisiince agirlikli, kullanmalik) olmak {izere iki gruba ayrilmak-
tadir. Hikaye edici metinlerde genellikle gerceklesmis veya gerceklesmesi muhtemel
olan bir olay anlatilir. Bu olay zaman, mekan, anlatici, olay o6rgiisii, bakis agis1 ve
karakter gibi unsurlar tarafindan desteklenmektedir. Bilgilendirici metinlerde olay,
kurgu, karakter gibi unsurlar bulunmaz. Bilgilendirici metinleri hikaye edici metin-
lerden ayiran en 6nemli 6zellik okuyucunun, okuma islemini bitirdikten sonra bir
konu hakkinda bilgi sahibi olmasidir (Weaver ve Kintsch, 1991, 159, akt. Basaran,
2007, 23).

Bilgilendirici metinlerin belirleyici 6zelligi, dilin ¢ok yonlii ya da diizlemli bir
kullanimdan yoksun olusu ve nesnelerle bunlarin gostergelerinin anlam yoniinden
belirliligidir. Ote yandan ortiik anlam ve ¢ok anlamlilik gibi dgeler olmadigindan
okura biiyiik bir yiik yiiklemezler. “Ozetle belirtmek gerekirse bilimsel ve 6gretici
nitelikli metinlerin islevi, gercek yasamda kullanilabilecek, yasama gegirilebilecek bil-
gileri, iletileri sunmaktir.” (Ozdemir, 1983, 36).

Bir yazarin en 6nemli yazma amaci iletidir. Bilgilendirici bir metinde ileti kar-
mastk bir 6zellik gostermez. Okur, metindeki yardima diisiincelere de dikkat etme-
lidir. “Bilgilendirici metinleri anlayarak okuma, yardimeci disiincelerle ileti (ana
diistince) arasindaki iliskiyi ¢cozmektir. Bilgilendirici bir metinde ileti tektir ve agiktir;
ancak yazinsal bir metinde ileti ortiiktiir. Yazinsal bir metinde iletiyi bulmak igin
okur daha fazla ¢aba harcamalidir. Yarim birakilmis anlamlari tamamlamali, 6rtik
anlamlar1 arastirmali ve mecazlara dikkat etmelidir.” (Giineyli, 2003, 46).
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Metinlerin igerik ve sekil olarak birbirinden ayrilmasi ve siniflandirilmasi,
farkli metin tiirlerine gore farkli okuma ve yazma etkinliklerinin yerine getirilmesini
gerektirmektedir. Iseri’ye gore (1998, 11) farkli tiirden metinler farkl tiirden okuma-
lar1 gerektirir. Egitici ilk olarak okura bu ayrimin temel dayanaklarini 6gretmeli ve
bireye metin tiiriine gore okuma bilinci yerlestirmelidir. Buna paralel olarak farkli
tiirden metinlerin yine farkli tiirde yazma etkinliklerinin yapilmasini gerektirdigi
sOylenebilir.

Goglis'e gore (1978, 140) okunulan yazmsal ya da bilgilendirici tiirlerden
yararlanabilmek icin 6grencilerin bu tiirlerde neler arayacaklarina aligtirilmasi gerek-
mektedir. Bir makalenin veya denemenin anlattiklari, amaglari, dolayisiyla okuyucu-
nun bu tiirlerde aramasi gereken yonlerle bir romanin veya ¢ykiiniin anlattiklar: bir-
birine benzemez. Bu nedenle bir makaleyi, denemeyi, romani, hikayeyi okurken ve
bu tiirlerde metin yazarken farkl icerik ve sekil 6zellikleri goz 6niinde bulundurul-
malidir.

Ozdemir (1983, 91) bilgilendirici metinleri okurken asagidaki noktalara dikkat
etmek gerektigini belirtmektedir:

1. Kitap ya da yazimin niteligini ve konu alanini tanima

2. Biitlintiyle yazi ya da kitabin neyi anlatmis oldugunu bulma
3. Yazinin kag ana boliime ayrilabilecegini saptama

4. Coziimlenmeye c¢alisilan temel sorunlar1 bulup gosterme

5. Kitap ya da metnin en énemli s6zciik, tiimce ve paragraflarini bulup yorum-
lama

6. Yazarin hangi sorunlar1 ¢oziimledigini, hangilerinde basarisizliga
diistiiglinii belirtme

7. Yazar soylediklerini benimseyip benimsemedigini nedenleriyle aciklama
8. Yazarin ilettigi bilgiyi nitelik ve diizey yoniinden degerlendirme

Bilgilendirici metinleri okurken dikkat edilmesi gereken yukaridaki noktalar
ayn1 zamanda bilgilendirici metin yazarken de g6z ontinde bulundurulmalidir. Bu
arastirmada kullanilmak tizere bilgilendirici metinleri okuma sirasinda ve bilgilendi-
rici metin yazma sirasinda degerlendirilmesi gereken maddeler sunlardir:

Okuma-Anlama Becerisi Yazil1 Anlatim Becerisi

Metnin konusunu bulma Yazida konuyu belirgin olarak yansitma

Metnin ana diistincesini bulma Yazida ana diisiinceyi belirgin olarak
yansitma

Metnin yardimc dusiincelerini bulma Yardimar diisiinceleri belirgin olarak
yansitma

Yazarin metni yazma amacini belirleme Yaziy1 yazma amacini belirgin olarak
yansitma

Yazarin konuya kars1 gelistirdigi bakis Konuya kars: gelistirilen bakis agisin1

agisini belirleme belirgin olarak yansitma
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Metnin igerigine uygun baslik 6nerme

Yazinin igerigine uygun baslik kullanma

Metindeki sebep-sonug iliskilerini
belirleme

Yazida sebep-sonug iliskilerini kullanma

Metindeki sart ifadelerini belirleme

Yazida uygun sart ifadeleri kullanma

Metindeki tanimlama ifadelerini

belirleme

Yazida uygun tanimlama ifadeleri

kullanma

Metinde durumlar, kavramlar, nesneler

Yazida durumlar, kavramlar, nesneler

vb. arasinda kurulan vb. arasinda uygun eslestirme ifadeleri

eslestirmeleri belirleme kullanma

Metinde durumlar, kavramlar, Yazida durumlar, kavramlar,

nesneler vb. arasinda kurulan nesneler vb. arasinda uygun

benzerlikleri belirleme benzerlik ifadelerini kullanma

Metinde durumlar, kavramlar, Yazida durumlar, kavramlar,

nesneler vb. arasinda yapilan nesneler vb. arasinda uygun karsilagtirma

kargilagtirmalar: belirleme ifadelerini kullanma

Yontem

Bu boliimde arastirmanin amaci, evreni, 6rneklemi, varsaymmlari, siirliliklar ile veri
toplama araclar, veri toplama teknigi ve verilerin analizi bagliklarma yer verilmektedir.

Amag

Aragtirmanmn amac ilkogretim ikinci kademe &grencilerinin okuma-anlama beceri
diizeyleri ile yazili anlatim beceri diizeylerini karsilagtirmaktir.

Evren

Aragtirmanin evreni Ankara merkez okullarmda egitim-6gretim gormekte olan seki-
zinci smuf 6grencileridir.

Ormeklem

Aragtirmanin 6rneklemini Ankara ili, Golbagt ilgesi, nénii Hkégreﬁm Okulu’'nda
egitim-0gretim gormekte olan 135 sekizinci smuf 6grencisi olusturmaktadir.

Varsayimlar

1. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, galismanin deseni agismdan uygun
nitelik tasimaktadir.

Sirliliklar
1. Arastirma okuma-anlama becerisi ve yazili anlatim becerisi ile siirlandirilmstir.

2. Arastirma bilgilendirici metinleri anlama diizeyi ve bilgilendirici metin yazabilme
diizeyi ile sirlandirilmustir.

3. Arastirma ilkogretim sekizinci smuf 6grencileriyle siniflandirilmustur.
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Veri Toplama Araglar

Aragtirmada iki tiir veri toplama araci kullanilmustir. Okuma- anlama beceri diizeyi-
ni tespit etmek amaciyla bilgilendirici metinleri anlama 6lgegi gelistirilmistir. Coktan secme-
Ii nitelikte hazirlanan bu 6lgegin gegerliligi madde analizi ile saglannustir. Yazihi anlatim
beceri diizeyini tespit etmek amaciyla da 6grencilere bilgilendirici tiirde iki metin yazdirilmig
ve bu metinler yukarida belirlenen maddeler dogrultusunda degerlendirilmistir.

Veri Toplama Teknigi

Hkégretim ogrencilerinin yazili anlatim beceri diizeylerini tespit etmek amaciyla bil-
gilendirici tlirde iki metin yazdirilmustir. Yazili anlatim galismast igin segilen konular
“Genglik” ve “Hosgorii” olarak tespit edilmistir. Bu metinlerin her biri yukarida yer alan
maddeler dogrultusunda ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Bu maddelerden ikisini de belirgin
bir sekilde yazida yansitan 6grenciler o madde dogrultusunda basarili; iki maddeden
yalnizca birini belirgin bir sekilde yazida yansitan 6grenciler kismen basarili; iki mad-
deden ikisini de belirgin bir sekilde yazida yansitamayan 6grenciler de basarisiz ola-
rak degerlendirilmistir.

Ogrencilerinin okuma-anlama beceri diizeylerini tespit etmek amaciyla da yazil
anlatim beceri diizeyini tespit etmek amaciyla kullamlan metinlere benzer sekilde Sevket
Rado'nun “Gengligin Degeri” ve Saint De Laurent’in “Konusma ve Hosgorii” adli
metinleri kullanilmistir. Bu iki metinden hareketle yukaridaki tabloda yer alan her bir
maddeye yonelik 2 soru olmak tiizere toplam 24 ¢oktan se¢meli soru hazirlanmistir.
Bu sorulardan ikisini de dogru cevaplandiran Ogrenciler o soru dogrultusunda
basarily; iki sorudan yalnizca birini dogru cevaplandiran 6grenciler kismen basarily;
iki sorunun ikisini de yanlis cevaplandiran 6grenciler de basarisiz olarak degerlendi-
rilmistir. Yazili anlatim ile okuma-anlama calismalarinin her birinde iki metin
kullanilmasinin amaci, okuma-anlama beceri diizeyi ile yazili anlatim beceri diizeyini bir-
birine en yakin oranda tespit edebilmektir.

Verilerin Analizi

Uygulamalar sonunda elde edilen veriler, bilgisayar ortamima aktarilmis ve SPPS
115 istatistik paket programu yardmmiyla analiz edilmigtir. Bu agamada Korelasyon
Analizinden “Corelation Analyze” yararlanimustir. llkogretim 6grencilerinin okuma-anla-
ma beceri diizeyleri ile yazili anlatim beceri diizeylerinin karsilastirlmasmda Pearson

Momentler Carpmu kullanilmustir. Ayrica Descriptive Statistics teknigi kullarlarak veriler
iizerinde frekans, ytlizde, aritmetik ortalama ve standart sapma analizleri yapilnustir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara ait yorumlar
yer almaktadir. Bu baglamda oncelikle okuma ve yazma becerilerine ait toplam korelasyon
diizeyi, daha sonra da bu iki beceriye yonelik maddeler arasmdaki korelasyon diizeyleri
verilmektedir.

1. Okuma Anlama Beceri Diizeyleri ile Yazili Anlatim Beceri Diizeyleri
Arasindaki Toplam Korelasyon Diizeyi

Tablo 1'de goriildiigii gibi ogrencilerin okuma anlama beceri diizeyleri ile yazili
anlatim beceri diizeyleri arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlaml: bir korelasyo-
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nel iliski bulunmaktadir (r=,439 ve p<.000). Buna gore 6grencilerin okudugunu anla-
ma diizeyi ytikseldikge yazili anlatim beceri diizeyleri de ayni oranda yiikselmekte-

dir.

Tablo 1. Okuma ve Yazma Becerilerine Yonelik Toplam Korelasyon Diizeyi

Okuma Toplam Yazma Toplam

Okuma Toplam Pearson Correlation 1 A39(*%)
Sig. (2-tailed) . ,000

N 115 115

Yazma Toplam Pearson Correlation A39(**) 1
Sig. (2-tailed) ,000 .

N 115 115

Ogrencilerin okuma anlama beceri diizeyleri ile yazili anlatim beceri diizeyle-
ri arasindaki korelasyonel iliskinin grafigi asagidaki gibidir.
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1. 1. Okunan Metnin Konusunu Belirleyebilme Diizeyi ile Yazili Anlatim
Calismalarinda Konuyu Belirgin Olarak Ortaya Koyabilme Diizeyi Arasindaki
Korelasyonel fligki

Tablo 2’de goriildiigii gibi okunan metnin konusunun belirlenmesi diizeyi ile
yazili anlatim ¢alismalarinda konuyu belirgin olarak ortaya koyabilme diizeyi
arasinda herhangi bir korelasyonel iliski bulunmamaktadir.
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Tablo 2. Konu Maddesine iliskin Korelasyon Diizeyi

Okuma Konu Yazma Konu
Okuma Konu Pearson Correlation 1 ,063
Sig. (2-tailed) . ,506
N 115 115
Yazma Konu Pearson Correlation ,063 1
Sig. (2-tailed) ,506 .
N 115 115

Ogrencilerin okuma anlama ile yazili anlatim beceri diizeylerine iliskin yiizde ve fre-
kans bulgular1 da yukaridaki tabloda yer alan durumu destekler bir nitelik tasimaktadir.
Buna gore 6grencilerin % 6, 1’1 okudugu metnin konusunu dogru bir sekilde tespit edeme-
mekte; buna karsmn % 49,6's1 yazili anlatim ¢alismalarinda konuyu belirgin bir sekilde orta-
ya koyamamaktadir. Ayrica 6grencilerin % 58,3 okurken konuyu dogru bir sekilde tespit
edebilmekte; buna karsin % 17,4’ yazili anlatim ¢alismalarinda konuyu belirgin bir sekilde
ortaya koyabilmektedir. Bu durumda 6grencilerin okudugu metnin konusunu tespit edebil-
me diizeyi, yazil anlatim ¢alismalarinda konuyu belirgin bir sekilde ortaya koyabilme diize-

yine gore daha ytiksektir.

1. 2. Okunan Metnin Ana Diisiincesini Belirleyebilme Diizeyi Ile Yazili Anlatim
Calismalarinda Ana Diisiinceyi Belirgin Olarak Ortaya Koyabilme Diizeyi Arasindaki
Korelasyonel iligki

Tablo 3'te goriildugii gibi 6grencilerin okuma anlama beceri diizeyleri ile yazih
anlatim beceri diizeyleri arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir korelasyo-
nel iliski bulunmaktadir (r=,254 ve p<.006).

Tablo 3. Ana Diisiince Maddesine iliskin Korelasyon Diizeyi

Okuma Ana Diislince  [Yazma Ana Diisiince
Okuma Ana Pearson Correlation 1 ,254(*%)
Diistince Sig. (2-tailed) . ,006
N 115 115
Yazma Ana Pearson Correlation ,254(*%) 1
Diistince Sig. (2-tailed) ,006 .
N 115 115

Bu madde {iizerindeki korelasyonel iliskinin nedeni, 6grencilerin okudugu
metinlerde ana diisiinceyi kismen dogru bir sekilde tespit etme diizeyi ile yazili
anlatim ¢alismalarinda ana disiincenin kismen dogru bir sekilde ortaya konulma
diizeyinin birbirine yakin olmasidir. Buna gore 6grenciler okunan metinlerdeki ana
diistinceleri % 36,5 oraninda kismen dogru bir sekilde belirleyebilmekte; buna para-
lel olarak yazili anlatim calismalarinda ana diisiinceyi % 33,0 oraninda belirgin ola-
rak ortaya koyabilmektedirler. Diger taraftan ogrencilerin okudugu metinlerde ana
diistinceyi dogru bir sekilde tespit edebilme diizeyleri (% 54,8), yazili anlatim
¢alismalarinda ana diistinceyi belirgin olarak ortaya koyabilme diizeylerinden
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(%14,8) ¢ok daha yiiksektir. Bu madde dogrultusunda 6grenciler okuma anlama
diizeyi bakimindan daha basarilidirlar.

Okunan metnin ana diisiincesini belirleyebilme diizeyi ile yazili anlatrm ¢alisma-
larinda ana dtistinceyi belirgin olarak ortaya koyabilme diizeyi arasindaki korelasyonel ilis-
kinin grafigi asagidaki gibidir.
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1. 3. Okunan Metnin Yardima Diisiincelerini Belirleyebilme Diizeyi fle Yazil
Anlatim Calismalarinda Yardima Diisiinceleri Belirgin Olarak Ortaya Koyabilme Diizeyi
Arasindaki Korelasyonel iligki

Tablo 4'te gortildiigii gibi okunan metnin yardima diistincelerini belirleyebilme
diizeyi ile yazili anlatim ¢alismalarinda yardimar diistinceleri belirgin olarak ortaya koyabil-
me diizeyi arasimnda herhangi bir korelasyonel iliski bulunmamaktadr.

Tablo 4. Yardima Diisiincelerin Belirlenmesine iliskin Korelasyon Diizeyi

Okuma Yardimc1 Yazma Yardimci

Diistince Diistince

Okuma Yardimcr | Pearson Correlation 1 122
Diistince Sig. (2-tailed) . ,193
N 115 115

Yazma Yardima Pearson Correlation 122 1
Diisiince Sig. (2-tailed) ,193 .
N 115 115

Okuma ve yazmayla ilgili frekans ve yiizdelik degerlere bakildiginda yukaridaki
tabloyu aciklayicr bulgulara rastlanmaktadir. Buna gore ogrencilerin % 20,9'u okudugu
metinlerdeki yardimar diistinceleri dogru bir sekilde tespit edememektedir. Buna karsin
Ogrencilerin % 56,51 yazih anlatim calismalarinda yardimar diistinceleri belirgin olarak
yansitamamaktadir. Diger taraftan okunan metinlerdeki yardima distinceleri dogru bir
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sekilde tespit edebilen 6grencilerin oran1 % 39,1 iken; yazih anlatim ¢alismalarinda yardimci
dtstinceleri belirgin olarak yansitabilen 6grencilerin oram % 14,8'de kalmustir. Bu durumda
6grenciler, okuma becerisi dil alaminda yardima diisiincelerin dogru bir sekilde tespit edil-
mesi yoniinden yazih anlatim ¢alismalarma goére daha basarilidir.

1. 4. Okunan Metinlerde Yazarin Amacii Tespit Edebilme Diizeyi fle Yazil
Anlatim Calismalarinda Amaci Belirgin Olarak Ortaya Koyabilme Diizeyi Arasindaki
Korelasyonel iliski

Tablo 5'te gortildiigii gibi okunan metinlerde yazarin amacir tespit edebilme diize-
yi ile yazil anlatim galismalarinda amaci belirgin olarak ortaya koyabilme diizeyi arasmda
orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=,227 ve
p<.015).

Tablo 5. Ama¢ Maddesine Yonelik Korelasyonel iliski Diizeyi

Okuma Amag Yazma Amag
Okuma Amag Pearson Correlation 1 ,227(*)
Sig. (2-tailed) . ,015
N 115 115
Yazma Amag Pearson Correlation ,227(%) 1
Sig. (2-tailed) ,015 .
N 115 115

Bu madde {iizerindeki korelasyonel iliskinin nedeni, 6grencilerin okudugu
metinlerde yazarin amacini kismen dogru bir sekilde tespit etme diizeyi ile yazili
anlatim ¢alismalarinda yazma amacimin kismen dogru bir sekilde ortaya konulma
diizeyinin birbirine yakin olmasidir. Buna gore Ogrenciler okunan metinlerdeki
yazarin amacini % 37,4 oraninda kismen dogru bir sekilde belirleyebilmekte; buna
paralel olarak yazili anlatim calismalarinda yazma amacin1 % 25 oraninda belirgin
olarak ortaya koyabilmektedirler. Diger taraftan 6grencilerin okudugu metinlerde
yazarin amacini dogru bir sekilde tespit edebilme diizeyleri (% 53,9), yazili anlatim
calismalarinda yazma amacini belirgin olarak ortaya koyabilme diizeylerinden
(%13,0) ¢ok daha yiiksektir. Bu madde dogrultusunda 6grenciler okuma anlama
diizeyi bakimindan daha basarilidirlar.

Okunan metinde yazarm amacim belirleyebilme diizeyi ile yazili anlatim calisma-
larinda yazmanin amacin belirgin olarak ortaya koyabilme diizeyi arasmdaki korelasyonel
iliskinin grafigi asagidaki gibidir.

Q Milli Egitim ¢ Say1 183 & Yaz/2009




¢ Mehmet Temizkan

35
3’0 o o o
251
zu' a o o
1,51
1.0 a
o
=
=
= &
! S 10 15 20 25 30 35
YAMAG

1. 5. Okunan Metinde Yazarin Konuya Bakig Agisim Belirleyebilme Diizeyi le
Yazili Anlatim Calismalarinda Konuya Kars1 Bakis Agisim1 Belirgin Olarak Ortaya
Koyabilme Diizeyi Arasindaki Korelasyonel Tligki

Tablo 6'da goriildiigii gibi okunan metinde yazarm konuya bakis agismi belirleye-
bilme diizeyi ile yazih anlatim ¢alismalarinda konuya kars1 bakis agisimi belirgin olarak orta-
ya koyabilme diizeyi arasmda herhangi bir korelasyonel iliski bulunmamaktadir.

Tablo 6. Bakis A¢is1 Maddesine Yonelik Korelasyonel Mliski Diizeyi

Okuma Bakis Yazma Bakis
Agis1 Agis1
Okuma Bakis Agisi | Pearson Correlation 1 -,076
Sig. (2-tailed) . A17
N 115 115
Yazma Bakis Agis1 | Pearson Correlation -,076 1
Sig. (2-tailed) A17 .
N 115 115

Ogrenciler % 19,1 oraninda okunan metinlerdeki bakis acilarini tespit edeme-
mekte; buna karsin % 68,7 oraninda da yazili anlatim ¢alismalarinda konuya karsi
gelistirilen bakis agisin1 belirgin olarak yansitamamaktadir. Diger taraftan 6grencile-
rin % 41,7’si metinlerdeki bakis acisin1 dogru bir sekilde tespit edebilmekte; buna
karsmm % 13,9’u konuya karsi gelistirilen bakis acisin1 yazida belirgin olarak
yansitmaktadir. Ogrenciler bakis acist maddesi acisindan okuma becerisi dil alaninda
daha basarilidir.
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1. 6. Okunan Metne Uygun Baglik Onerme Diizeyi ile Yazili Anlatim Caligma-
larinda Yaziya Uygun Baglik Bulma Diizeyi Arasindaki Korelasyonel liski

Tablo 7'de gortildiigii gibi okunan metne uygun baslik 6nerme diizeyi ile yazili
anlatim ¢alismalarinda yaziya uygun bashk bulma diizeyi arasinda herhangi bir korelasyo-
nel iliski bulunmamaktadir.

Tablo 7. Baslik Maddesine Yonelik Korelasyon Diizeyi

Okuma Bashik Yazma Baslik
Okuma Baslik Pearson Correlation 1 ,076
Sig. (2-tailed) . 418
N 115 115
Yazma Baslik Pearson Correlation 076 1
Sig. (2-tailed) 418 .
N 115 115

Ogrenciler % 38,3 oraninda okudugu metne uygun baglik nermekte; buna
karsin % 52,2 oraninda yazili anlatim ¢alismalarina uygun basliklar bulabilmektedir.
Bu durumda 6grenciler, yazili anlatim ¢alismalarina uygun baslik bulma konusunda
okuduklar1 metne uygun baslik 6nermeden daha basarilidir.

1. 7. Okunan Metinlerdeki Neden Sonug Mligkilerini Belirleyebilme Diizeyi ile
Yazili Anlatim Cahismalarinda Neden Sonug Iliskileri Kurabilme Diizeyi Arasindaki

Korelasyonel iliski

Tablo 8 de goriildigii gibi okunan metinlerdeki neden sonug iliskilerini belirleyebil-
me diizeyi ile yazih anlatim ¢alismalarinda neden sonug iliskileri kurabilme diizeyi arasmda

herhangi bir korelasyonel iliski bulunmamaktadir.

Tablo 8. Neden Sonug iliskileri Maddesine Yonelik Korelasyon Diizeyi

Okuma Neden Yazma Neden

Sonug Sonug

Okuma Neden Pearson Correlation 1 ,093
Sonug Sig. (2-tailed) . ,325
N 115 115

Yazma Neden Pearson Correlation ,093 1
Sonug Sig. (2-tailed) ,325 .
N 115 115

Ogrenciler metinlerdeki neden sonug iliskilerini % 31,3 oraninda dogru bir sekilde
tespit edememekte; buna karsm % 66,1 oraninda da yazil anlatim cahsmalarinda neden
sonug ifadeleri kuramamaktadir. Bu duruma gore 6grenciler hem okuma hem de yazil
anlatim ¢alismalarinda neden sonug ifadeleri yoniinden istenen seviyede degillerdir.
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1.8. Okunan Metinlerdeki Sart ifadelerini Belirleyebilme Diizeyi ile Yazili Anlatim
Calismalarinda Sart ifadeleri Kurabilme Diizeyleri Arasindaki Korelasyonel iligki

Tablo 9'da goriildiigii gibi okunan metinlerdeki sart ifadelerini belirleyebilme diize-
yi ile yazih anlatim ¢alismalarmda sart ifadeleri kurabilme diizeyleri arasinda herhangi bir
korelasyonel iliski bulunmamaktadr.

Tablo 9. Sart ifadeleri Maddesine Yonelik Korelasyon Diizeyi

Okuma Sart Yazma Sart

Ifadeleri Ifadeleri

Okuma Sart Pearson Correlation 1 ,001
ifadeleri Sig. (2-tailed) . ,993
N 115 115

Yazma Sart Pearson Correlation ,001 1
ifadeleri Sig. (2-tailed) ,993 .
N 115 115

Ogrenciler metinlerdeki sart ifadelerini % 21,7 oraninda dogru bir sekilde tespit ede-

memektedir. Buna karsmn yazili anlatim ¢alismalarinda sart ifadesi kuramayan 6grencinin
oran1 % o’da kalmustir. Yani 6grencilerin tamami, yazih anlatim ¢ahsmalarinda sart ifadele-
rine bagvurmustur. Diger taraftan 6grenciler % 53 oraninda metinlerdeki sart ifadelerini
kismen dogru bir sekilde tespit edebilmekte iken % 75, 7 oraninda da yazili anlatim ¢alisma-
larinda sart ifadelerini kismen kullanmaktadirlar. Buna gore sart ifadelerini kullanabilme

agisindan ogrenciler yazili anlatim ¢alismalar yoniinden daha basariidir.

1. 9. Okunan Metinlerdeki Tanimlama ifadelerini Belirleyebilme Diizeyleri ile
Yazili Anlatim Calismalarmda Tanimlama ifadelerini Kullanabilme Diizeyi Arasmdaki

Korelasyonel iliski

Tablo 10"a gore okunan metinlerdeki tanimlama ifadelerini belirleyebilme diizeyi ile
yazili anlatim ¢alismalarmda tamimlama ifadelerini kullanabilme diizeyi arasinda herhangi

bir korelasyonel iliski bulunmamaktadir.
Tablo 10. Tanimlama ifadeleri Maddesine Yonelik Korelasyon Diizeyi
Okuma Tanimlama Yazma Tanimlama

Ifadeleri Ifadeleri

Okuma Tanimlama| Pearson Correlation 1 ,168
Ifadeleri Sig. (2-tailed) . ,072
N 115 115

Yazma Tanimlama | Pearson Correlation ,168 1
Ifadeleri Sig. (2-tailed) ,072 .
N 115 115

Ogrenciler metinlerdeki tanimlama ifadelerini % 9,6 oraninda dogru bir sekilde tes-

pit edememekte; buna karsin yazili anlatim ¢ahsmalarinda % 34,8 oraninda tanimlama ifa-
deleri kuramamaktadir. Diger taraftan 6grenciler, % 40 oraninda metinlerdeki tanimlama
ifadelerini kismen dogru bir sekilde belirlemekte; buna karsmn % 0,9 oraninda yazili anlatim
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calismalarmda tanimlama ifadelerini kismen kullanmaktadirlar. Ogrencilerin metinlerdeki
tarumlama ifadelerini dogru bir sekilde tespit edebilme oram % 50,04 iken; yazili anlatim
calismalarinda tanimlama ifadelerini dogru bir sekilde kullanabilme oran1 % 64,3 olarak tes-
pit edilmistir. Buna gére 6grenciler, tantmlama ifadelerini yazih anlatim ¢alismalarmda daha
basarili bir sekilde kullanmaktadirlar.

1.10. Okunan Metinlerde Durumlar, Kavramlar vb. ile flgili Eslegtirme ifadelerini
Tespit Edebilme Diizeyi ile Yazili Anlatm Caligmalarinda Eslestirme ifadelerini
Kullanabilme Diizeyleri Arasindaki Korelasyonel ligki

Tablo 11’de goriildiigi gibi okunan metinlerde durumlar, kavramlar vb. ile ilgili
eslestirme ifadelerini tespit edebilme diizeyi ile yazili anlatim ¢alismalarinda eglestirme ifa-
delerini kullanabilme diizeyleri arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlaml bir korelas-
yonel iliski bulunmaktadir (r=,289 ve p<.002).

Tablo 11. Eslestirme Maddesine Yonelik Korelasyon Diizeyi

Okuma Eslestirme Yazma Eglestirme
Okuma Eslestirme | Pearson Correlation 1 ,289(**)
Sig. (2-tailed) . ,002
N 115 115
Yazma Eslestirme Pearson Correlation ,289(**) 1
Sig. (2-tailed) ,002 .
N 115 115

Ogrenciler metinlerdeki eglestirme ifadelerini % 45,2 oraninda dogru bir sekilde tes-
pit edememekte; buna karsin yazil anlatim ¢alismalarinda % 87,8 oraninda eglestirme ifade-
leri kuramamaktadir. Ogrencilerin metinlerdeki eslestirme ifadelerini dogru bir sekilde tes-
pit edebilme oran1 % 19,1 iken; yazili anlatim ¢alismalarinda eslestirme ifadelerini dogru bir
sekilde kullanabilme oram % 11,13 olarak tespit edilmistir. Buna gore 6grenciler eslestirme
ifadelerini okuma ¢alismalarinda daha basarili bir sekilde tespit edebilmektedirler. Tablo
11’de goriilen korelasyonel iliskinin grafigi asagidaki gibidir.
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1. 11. Okunan Metinlerde Durumlar, Kavramlar vb. Arasindaki Benzerlikleri
Tespit Edebilme Diizeyi ile Yazili Anlaim Caligmalarinda Durumlar, Kavramlar vb.
Arasinda Benzerlikler Kurabilme Diizeyine iligkin Korelasyon Diizeyi

Tablo 12’de goriildiigii gibi okunan metinlerde durumlarla, kavramlarla vb. ilgili
benzerlikleri tespit edebilme diizeyi ile yazil anlatim ¢alismalarmda durumlarla, kavram-
larla vb. ilgili benzerlikler kurabilme diizeyi arasmda diisiik diizeyde, pozitif yonde ve
anlamli bir korelasyonel iligki bulunmaktadir (r=,256 ve p<.006).

Tablo 12. Benzerliklerin Tespit Edilmesine Yonelik KorelasyonDiizeyi

Okuma Benzerlik Yazma Benzerlik

Ifadeleri ifadeleri

Okuma Benzerlik | Pearson Correlation 1 ,256(**)
ifadeleri Sig. (2-tailed) . ,006
N 115 115

Yazma Benzerlik Pearson Correlation ,256(**) 1
ifadeleri Sig. (2-tailed) ,006 .
N 115 115

Ogrenciler, okunan metinlerde benzerlik iliskisi iceren ifadeleri % 14,8
oraninda dogru bir sekilde tespit edebilmekte; buna karsin % 8,7 oraninda yazili
anlatim calismalarinda benzerlik iliskisi iceren dogru ifadeler kurabilmektedirler. Bu
madde iizerinde olusan korelasyon oldukca diisiik bir diizeydedir.Tablo 12’deki
korelasyonel iliskiye yonelik grafik asagidaki gibidir.
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1. 12. Okunan Metinlerdeki Kargilagtirma ifadelerini Belirleyebilme Diizeyi le
Yazili Anlatim Calismalarinda Karsilastirma ifadeleri Kurabilme Diizeyi Arasmdaki
Korelasyonel fligki

Tablo 13'te goriildiigii gibi okunan metinlerdeki karsilastirma ifadelerini belirleye-
bilme diizeyi ile yazilh anlatim galismalarinda karsilastirma ifadeleri kurabilme diizeyi
arasinda herhangi bir korelasyonel iliski bulunmamaktadar.
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Tablo 13. Karsilastirma Maddesine Yonelik Korelasyon Diizeyi

Okuma Yazma
Karsilastirma Karsilastirma

Okuma Pearson Correlation 1 ,166
Karsilagtirma Sig. (2-tailed) . ,077
N 115 115

Yazma Pearson Correlation ,166 1
Karsilagtirma Sig. (2-tailed) 077 .
N 115 115

Ogrenciler, % 39,1 oraninda okunan metinlerdeki karsilagtirma ifadelerini
kismen dogru olarak belirleyebilmekte; buna karsin % 65,2 oraninda yazili anlatim
calismalarinda karsilastirma ifadeleri kurabilmektedirler. Ayrica 6grenciler, okunan
metinlerdeki karsilastirma ifadelerini % 46,1 oraninda dogru bir sekilde tespit edebi-
lirken; yazili anlatim c¢alismalarinda % 34,8 oraninda karsilastirma ifadelerini dogru
olarak yansitabilmektedirler.

2. Yazil1 Anlatim Becerisine Yonelik Maddeler Arasindaki Korelasyon Diizeyine
fliskin Bulgular

Bu boliimde yazili anlatim becerisine yonelik maddeler arasindaki korelasyon diize-
yine iliskin bulgular yer almaktadir.

2. 1. Yazih Anlatim Cahsmalarinda Ana Diisiinceyi Belirgin Olarak Yansitabilme
Diizeyi Ile Yazmanin Amacimi Belirgin Olarak Yansitabilme Diizeyi Arasindaki
Korelasyonel Iliski

Tablo 14'te goriildiigii gibi yazil anlatim ¢alismalarinda ana diistinceyi belirgin ola-
rak yansitabilme diizeyi ile yazmanim amacin belirleyebilme dtizeyi arasinda ytiksek diizey-
de, pozitif yonde ve anlamli bir korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=,879 ve p<.000).

Tablo 14. Yazili Anlatim Becerisine YoOnelik Ana Diisiince Ve Amag
Maddeleri Arasindaki Korelasyon Diizeyi

Yazma Amag Yazma Ana Diistlince
Yazma Amag Pearson Correlation 1 ,879(**)
Sig. (2-tailed) . ,000
N 115 115
Yazma Ana Pearson Correlation ,879(*%) 1
Diistince Sig. (2-tailed) ,000 .
N 115 115

Ogrenciler yazili anlatim galismalarinda yazmanin amacini % 65,2 oraninda
belirleyememekte; ayni sekilde ana diistinceyi % 52,2 oraninda belirgin olarak
yansitamamaktadir. Diger taraftan yazma amacini dogru olarak belirleyebilen 6gren-
cilerin oran1 % 13 olurken; buna bagli olarak ana diisiinceyi belirgin bir sekilde
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yansitabilen 6grencilerin orani % 14,8 olmustur. Buna gore dgrenciler yazili anlatim
calismalarinda yazmanin amacini belirleyebildikleri oranda ana diisiinceleri de belir-
gin olarak ortaya koyabilmekte; yazmanin amacini belirleyemedikleri oranda da ana
diistinceleri belirgin olarak yansitamamaktadir.

2. 2. Yazili Anlatim Calismalarinda Ana Diisiinceyi Belirgin Olarak Yansitabilme
Diizeyi Ile Yardima Diisiinceleri Belirgin Olarak Yansitabilme Diizeyi Arasindaki
Korelasyonel iliski

Tablo 15'te gortildiigii gibi yazih anlatim ¢alismalarmda ana diisiinceyi belirgin ola-
rak yansitabilme diizeyi ile yardimea disiinceleri belirgin olarak yansitabilme diizeyi
arasinda yiiksek diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir korelasyonel iliski bulunmaktadir
(r=,961 ve p<.000).

Tablo 15. Yazili Anlatim Becerisine Yonelik Ana Diisiince Ve Yardima Diisiinceler
Maddelerine Yonelik Korelasyon Diizeyi

Yazma Yardima Yazma Ana

Diistince Diistince

Yazma Yardima Pearson Correlation 1 ,961(**)
Diisiince Sig. (2-tailed) . ,000
N 115 115

Yazma Ana Pearson Correlation ,961(**) 1
Diisiince Sig. (2-tailed) ,000 .
N 115 115

Ogrenciler yazili anlatim calismalarinda ana diisiinceyi % 52,2 oraninda; aymn
sekilde yardimar diistinceleri de % 56,5 oraninda belirgin olarak yansitamamaktadar.
Diger taraftan ana diisiinceyi belirgin olarak yansitan 6grenci oran1 % 14,8 olarak tes-
pit edilirken; yardimar diisiinceleri belirgin olarak yansitan 6grencilerin orani da %
14,8 olarak tespit edilmistir. Buna gore 6grenciler yazili anlatim calismalarinda ana
diisiinceyi belirgin olarak yansitabildikleri oranda yardimci diisiinceleri de belirgin
olarak yansitabilmekte; ana diisiinceleri belirgin olarak yansitamadiklari oranda
yardimcr distinceleri de belirgin olarak yansitamamaktadir.

2. 3. Yazil1 Anlatim Calismalarinda Konuyu Belirgin Olarak Yansitabilme Diizeyi
fle Yazma Amacini Belirgin Olarak Yansitabilme Diizeyi Arasindaki Korelasyonel iliski

Tablo 16'da gorildiigi gibi yazili anlatim ¢alismalarinda konuyu belirgin ola-
rak yansitabilme diizeyi ile yazma amacini belirgin olarak yansitabilme diizeyi
arasinda yiiksek diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir korelasyonel iliski bulunmak-
tadir (r=,836 ve p<.000).
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Tablo 16. Yazili Anlatim Becerisine Yonelik Konu Ve Yazma Amac1 Maddelerine
Yonelik Korelasyon Diizeyi

Yazma Konu Yazma Amag
Yazma Konu Pearson Correlation 1 ,836(**)
Sig. (2-tailed) . ,000
N 115 115
Yazma Amag Pearson Correlation ,836(**) 1
Sig. (2-tailed) ,000 .
N 115 115

Ogrenciler yazili anlatim calismalarinda konuyu % 49,6 oraninda; ayni sekilde
yazma amacini da % 65,2 oraninda belirgin olarak yansitamamaktadir. Yazili anlatim
calismalarinda konuyu kismen belirgin olarak yansitabilen 6grencilerin orani % 33
olurken; yazma amacini kismen belirgin olarak yansitabilen dgrencilerin oran1 % 21,7
olmustur. Diger taraftan konuyu belirgin olarak yansitan 6grenci orani % 17,4 olarak
tespit edilirken; yazma amacin belirgin olarak yansitan 6grencilerin orani % 13 ola-
rak tespit edilmistir. Buna gore dgrenciler, yazili anlatim calismalarinda konuyu
belirgin olarak yansitabildikleri oranda yazma amacini da belirgin olarak yansitabil-
mekte; konuyu belirgin olarak yansitamadiklari oranda yazma amacini da belirgin
olarak yansitamamaktadirlar.

2. 4. Yazili Anlatim Calismalarinda Konuyu Belirgin Olarak Yansitabilme Diizeyi
fle Ana Diisiinceyi Belirgin Olarak Yansitabilme Diizeyi Arasindaki Korelasyonel iliski

Tablo 17’ye gore yazil anlatim ¢ahsmalarmda konuyu belirgin olarak yansitabilme
diizeyi ile ana diistinceyi belirgin olarak yansitabilme diizeyi arasinda yiiksek diizeyde,
pozitif yonde ve anlamh bir korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=,940 ve p<.000).

Tablo 17. Yazili Anlatim Becerisi Baglaminda Konu Ve Ana Diisiince
Maddelerine Yonelik Korelasyon Diizeyi

Yazma Konu Yazma Ana Diisiince
Yazma Konu Pearson Correlation 1 ,940(**)
Sig. (2-tailed) . ,000
N 115 115
Yazma Ana Pearson Correlation ,940(**) 1
Diisiince Sig. (2-tailed) ,000 .
N 115 115

Ogrenciler yazili anlatim calismalarinda konuyu % 49,6 oraninda; ayni sekilde
ana distlinceyi % 52,2 oraninda belirgin olarak yansitamamaktadir. Yazili anlatim
calismalarinda konuyu kismen belirgin olarak yansitabilen 6grencilerin orami % 33
olurken; ana diisiinceyi kismen belirgin olarak yansitabilen 6grencilerin orani % 33
olmustur. Diger taraftan konuyu belirgin olarak yansitan 6grenci oranu % 17,4 olarak
tespit edilirken; ana diistinceyi belirgin olarak yansitan 6grencilerin oran1 % 14,8 ola-
rak tespit edilmistir. Buna gore 6grenciler yazili anlatim ¢alismalarinda konuyu belir-
gin olarak yansitabildikleri oranda ana diistinceyi de belirgin olarak yansitabilmekte;
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konuyu belirgin olarak yansitamadiklar1 oranda ana diisiinceyi de belirgin olarak
yansitamamaktadirlar.

2.5. Yazil1 Anlatim Calismalarinda Konuyu Belirgin Olarak Yansitabilme Diizeyi
fle Yardima Diisiinceleri Belirgin Olarak Yansitabilme Diizeyi Arasindaki Korelasyonel
Migki

Tablo 18’e gore yazih anlatim ¢alismalarinda konuyu belirgin olarak yansitabilme

diizeyi ile yardima diisiinceleri belirgin olarak yansitabilme diizeyi arasinda yiiksek diizey-
de, pozitif yénde ve anlamli bir korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=,906 ve p<.000).

Tablo 18. Yazili Anlatim Becerisi Baglaminda Konu ve Yardimc
Diisiinceler Maddelerine Yonelik Korelasyon Diizeyi

Yazma Konu Yazma Yardimci

Diistince

Yazma Konu Pearson Correlation 1 ,906(**)
Sig. (2-tailed) .

N 115 115

Yazma Yardima Pearson Correlation ,906(**) 1

Diisiince Sig. (2-tailed) ,000 .

N 115 115

Ogrenciler yazili anlatim calismalarinda konuyu % 49,6 oraninda; ayni sekilde
yardimcr diisiinceleri % 56,5 oraninda belirgin olarak yansitamamaktadir. Yazili
anlatim ¢alismalarinda konuyu kismen belirgin olarak yansitabilen 6grencilerin orani
% 33 olurken; yardimci diistinceleri kismen belirgin olarak yansitabilen 6grencilerin
orani % 28,7 olmustur. Diger taraftan konuyu belirgin olarak yansitan 6grenci orani
% 17 4 olarak tespit edilirken; yardimcr diistinceleri belirgin olarak yansitan 6grenci-
lerin oram1 % 14,8 olarak tespit edilmistir. Buna gore Ogrenciler, yazili anlatim
calismalarinda konuyu belirgin olarak yansitabildikleri oranda yardimar diistinceleri
de belirgin olarak yansitabilmekte; konuyu belirgin olarak yansitamadiklar1 oranda
yardimar distinceleri de belirgin olarak yansitamamaktadirlar.

3. Okuma Becerisine Yonelik Maddeler Arasindaki Korelasyon Diizeyine ligkin
Bulgular

Bu boliimde okuma-anlama becerisine yonelik maddeler arasmdaki korelasyon
diizeyine iliskin bulgular yer almaktadir.

3. 1. Metinlerde Ana Diisiinceyi Dogru Olarak Tespit Edebilme Diizeyi ile
Yardimma Diisiinceleri Dogru Olarak Tespit Edebilme Diizeyi Arasindaki Korelasyonel
Mliski

Tablo 19a gore metinlerin ana diisiincelerini dogru bir sekilde tespit edebilme
diizeyi ile yardimer diistincelerini dogru bir sekilde tespit edebilme diizeyi arasinda
orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=,255
ve p<.006).
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Tablo 19. Okuma Becerisi Baglaminda Ana Diisiince ve Yardimci
Diisiinceler Maddesine Yonelik Korelasyon Diizeyi

Okuma Yardima Okuma Ana
Diistinceler Diistince

Okuma Yardimar | Pearson Correlation 1 ,255(**)
Diistinceler Sig. (2-tailed) . ,006
N 115 115

Okuma Ana Pearson Correlation ,255(*%) 1
Diisiince Sig. (2-tailed) ,006 .
N 115 115

Ogrencﬂer metinlerdeki ana diisiinceleri % 8,7 oraminda; buna karsmm yardmci
diisiinceleri % 20,9 oraminda dogru bir sekilde tespit edememektedir. Metinlerdeki ana
diisiinceleri kismen dogru olarak tespit edebilen 6grencilerin oran % 36,5 iken; yardmma
diisiinceleri kismen dogru bir sekilde tespit edebilen 6grencilerin orani % 40 olmustur. Diger
taraftan metinlerdeki ana diisiinceler % 54,8 oramindaki 6grenci tarafindan dogru olarak tes-
pit edilebilmekte iken; yardima diisiinceler % 39,1 oranindaki dgrenci tarafindan dogru ola-
rak tespit edilebilmektedir. Buna gore 6grenciler, metinlerdeki ana diisiinceyi dogru olarak
tespit edebildikleri oranda yardimcr diisiinceleri de dogru olarak tespit edebilmekte, ana
diisiinceleri dogru olarak tespit edemedikleri oranda yardima diisiinceleri de dogru olarak
tespit edememektedirler.

3. 2. Metinlerde Konuyu Dogru Olarak Tespit Edebilme Diizeyi Ana Diisiinceyi
Dogru Olarak Tespit Edebilme Diizeyi Arasindaki Korelasyonel fliski

Tablo 20’ye gore metinlerdeki konuyu dogru bir sekilde tespit edebilme diizeyi
ile ana diisiinceyi dogru bir sekilde tespit edebilme diizeyi arasinda orta diizeyde, pozitif
yonde ve anlaml bir korelasyonel iligki bulunmaktadir (r=,293 ve p<.001).

Tablo 20. Okuma Becerisi Baglaminda Konu ve Ana Diisiince Maddelerine
Yonelik Korelasyon Diizeyi

Konu Ana Diistince
Konu Pearson Correlation 1 ,293(*%)
Sig. (2-tailed) . ,001
N 115 115
Ana Diistince Pearson Correlation ,293(**) 1
Sig. (2-tailed) ,001 .
N 115 115

Ogrenciler metinlerdeki konuyu % 6,1 oraninda; buna karsmn ana diisiinceleri % 8,7
oraninda dogru bir sekilde tespit edememektedir. Metinlerdeki konuyu kismen dogru ola-
rak tespit edebilen 6grencilerin oran1 % 35,7 iken; ana diisiinceleri kismen dogru bir sekilde
tespit edebilen 6grencilerin oran1 % 36,5 olmustur. Diger taraftan metinlerdeki konu % 58,3
oranindaki 6grenci tarafindan dogru olarak tespit edilebilmekte iken; ana dtistinceler % 54,8
oranindaki 6grenci tarafindan dogru olarak tespit edilebilmektedir. Buna gore dgrenciler,
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metinlerdeki konuyu dogru olarak tespit edebildikleri oranda ana diisiinceyi de dogru ola-
rak tespit edebilmekte, konuyu dogru olarak tespit edemedikleri oranda ana diistinceyi de
dogru olarak tespit edememektedirler.

Sonuglar

Sonuglar boliimiinde ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okuma-anlama beceri diizey-
leri ile yazili anlatim beceri diizeyleri arasinda korelasyonel iliski bulunan maddelere yer
verilmistir.

1. Ogrencilerin okuma anlama beceri diizeyleri ile yazili anlatim beceri diizeyleri
arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlaml bir korelasyonel iliski bulunmaktadir
(r=,439 ve p<.000). Buna gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeyi yiikseldik¢e
yazili anlatim beceri diizeyleri de ayn1 oranda yiikselmektedir.

2. Ogrencilerin okuma anlama beceri diizeyleri ile yazih anlatim beceri diizeyleri
arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir korelasyonel iliski bulunmaktadir
(r=,254 ve p<.006).

3. Okunan metinlerde yazarin amaci tespit edebilme diizeyi ile yazihi anlatm
calismalarinda amac belirgin olarak ortaya koyabilme diizeyi arasinda orta dtizeyde, pozi-
tif yonde ve anlamh bir korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=,227 ve p<.015).

4. Okunan metinlerde durumlar, kavramlar vb. ile ilgili eslestirme ifadelerini tespit
edebilme diizeyi ile yazil anlatim ¢alismalarmda eslestirme ifadelerini kullanabilme diizey-
leri arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlaml bir korelasyonel iliski bulunmaktadir
(r=,289 ve p<.002).

5. Okunan metinlerde durumlarla, kavramlarla vb. ilgili benzerlikleri tespit edebil-
me diizeyi ile yazih anlatim ¢alismalarmda durumlarla, kavramlarla vb. ilgili benzerlikler
kurabilme diizeyi arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde ve anlamh bir korelasyonel iligki
bulunmaktadir (r=,256 ve p<.006).

6. Yazili anlatim ¢alismalarinda ana diisiinceyi belirgin olarak yansitabilme diizeyi
ile yazmanmn amacim belirleyebilme diizeyi arasinda yiiksek diizeyde, pozitif yonde ve
anlaml bir korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=,879 ve p<.000).

7. Yazih anlatim ¢alismalarinda ana diistinceyi belirgin olarak yansitabilme diizeyi
ile yardimar diisiinceleri belirgin olarak yansitabilme diizeyi arasinda yiiksek diizeyde, pozi-
tif yonde ve anlamli bir korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=,961 ve p<.000).

8. Yazil anlatim cahsmalarinda konuyu belirgin olarak yansitabilme diizeyi ile
yazma amacini belirgin olarak yansitabilme diizeyi arasinda ytiksek diizeyde, pozitif yonde
ve anlamh bir korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=,836 ve p<.000).

9. Yazih anlatim ¢alismalarinda konuyu belirgin olarak yansitabilme diizeyi ile ana
distinceyi belirgin olarak yansitabilme diizeyi arasinda ytiksek diizeyde, pozitif yonde ve
anlamh bir korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=,940 ve p<.000).

10. Yazih anlatim calismalarinda konuyu belirgin olarak yansitabilme diizeyi ile
yardimcl diistinceleri belirgin olarak yansitabilme diizeyi arasinda ytiksek diizeyde, pozitif
yonde ve anlamli bir korelasyonel iligki bulunmaktadir (r=,906 ve p<.000).
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11. Metinlerin ana diistincelerini dogru bir sekilde tespit edebilme diizeyi ile
yardima distincelerini dogru bir sekilde tespit edebilme diizeyi arasinda orta diizeyde,
pozitif yonde ve anlamh bir korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=,255 ve p<.006).

12. Metinlerin ana diisiincelerini dogru bir sekilde tespit edebilme diizeyi ile
yardima disiincelerini dogru bir sekilde tespit edebilme diizeyi arasinda orta diizeyde,
pozitif yonde ve anlamh bir korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=,293 ve p<.001).

13. Metinlerdeki konuyu dogru bir sekilde tespit edebilme diizeyi ile ana diisiin-
ceyi dogru bir sekilde tespit edebilme diizeyi arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve
anlaml bir korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=,293 ve p<.001).

Oneriler

1. Tiirkce 6gretmen adaylar lisans egitimi sirasinda Ozellikle Anlama
Teknikleri dersinde farkli metin tiirleri hakkinda bilgilendirilmeli ve onlarla birlikte
metin tiirlerine gore okuma-anlama uygulamalar1 yapilmalidir.

2. Ogrencilere bilgilendirici metinlerde konu, ana diisiince ve yardimer diisiin-
celerin nasil bulunacagina dair uygulamalar yaptiriimalidir.

3. Ogrencilerle birlikte sebep-sonug, sart, benzerlik, karsilastirma ve
tanimlama bildiren ifadeler kurulmali, metinler tizerinde bu ifadelerin nasil tespit
edilebilecegi konusunda ¢alisiimalidir.

4. Ogrencilere farkl tiirde metin yazabilmek icin farkh asamalardan gecilmesi gerek-
tigi fikri asilanmali ve bu durum uygulamalarla pekistirilmelidir.

5. Ogrencilere, okuma-anlama stirecinin stirekli kontrol edilmesi gerektigi
hatirlatilmali, anlama eksiklikleri karsisinda neler yapilabilecegi konusunda bilgiler verilme-
lidir.

6. Tiirkge ders kitaplarinda bulunan okuma-anlama etkinlikleri ile yazili anlatim
etkinliklerinin birbirini tamamlar nitelikte olmasma dikkat edilmelidir.
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Ek 1. Okuma ve Yazma Toplam Korelasyon Diizeylerine iliskin Standart Sapma
ve Aritmetik Ortalama Degerleri

e e el Il e e
Konu 2,52 ,61 Konu 1,67 75
Ana Diistlince 2,46 ,65 Ana Diistince 1,62 73
Yardima Diistinceler 2,18 75 Yardima Diistinceler 1,58 73
Amag 2,45 ,65 Amag 1,47 71
Bakis Agis1 2,22 74 Bakis Agist 1,45 72
Baglik 2,19 73 Baslik 2,31 79
Neden Sonug ili@kileri 1,96 77 Neden Sonug Hi§kileri 1,66 ,94
Sart Ifadeleri 2,03 ,68 Sart Ifadeleri 1,48 ,86
Tanimlamalar 2,40 ,66 Tanimlamalar 2,29 95
Eslestirmeler 1,73 ,76 Eslestirmeler 1,23 ,63
Benzetmeler 1,71 71 Benzetmeler 1,17 ,56
Karsilastirmalar 2,31 71 Karsilastirmalar 1,69 ,95

Ek 2. Okuma Anlama ve Yazili Anlatim Beceri Diizeylerine iliskin Frekans ve
Yiizde Degerleri

Okuma Yanhs Kismen Dogru Yazma Becerisi Yanls Kismen Dogru
Dogru Dogru

Sorular f| % f| % f % Sorular f % f % f %
Konu 7 |61 | 41357 | 67 | 583 | Konu 57 496 | 38 | 330 20 | 174
AnaDistnce | 10 | 87 | 42 | 365 | 63 | 548 | AnaDistince 60 522 | 38 | 330 17 | 148
Yar. Dugtince | 24 [ 209 | 46 | 400 | 45 | 391 | Yar Disiince 65 565 | 33 | 287 17 | 148
Amag 10 | 87 | 43 | 374 | 62 | 539 | Amag 75 652 | 25 | 217 15 | 130
Bakas Agist 2 (191 | 45 | 391 | 48 | 41,7 | Bakis Agst 79 687 | 20 | 174 16 | 139
Baghk 22 1191 49 | 426 | 4 | 383 Baghk 24 209 31 27,0 60 | 522
NedenSonug | 36 | 313 | 47 | 409 | 32 | 278 | Neden Sonug 76 66,1 1 09 38 | 330
Sart 251217 | 61 | 530 | 29 | 252 | Sart 0 0 87 | 757 28 | 243
Tarumlama 11 | 96 | 46 [ 400 | 58 | 504 | Tarumlama 40 348 1 09 74 | 643
Eslestirme 52 (452 | 41 | 357 | 22 | 191 | Eslegtirme 101 | 878 1 09 13 | 113
Benzetme 50 | 435 | 48 | 417 | 17 | 148 | Benzetme 0 0 105 | 91,3 10 | 87
Kargilaghrma | 17 | 148 | 45 | 391 | 53 | 461 | Kargilashrma 0 0 75 | 652 40 | 348
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THE COMPARISON OF PRIMARY SCHOOL
STUDENTS’S READING-COMPREHENSION AND
WRITING SKILLS
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Abstract

Students’s listening, reading, writing and speaking skills is developing in the
language teaching process. This research is is based on the reading and writing skills
from four main language skills. The aim of this research is to compare primary scho-
ol students’s reading comprehension and writing skills and to determine whether any
corelational relation between the reading comprehension and writing skills. In this
research, the reading comprehension scale of expository texts and the evaluation scale
of expository writing skill are used for this aim. In conclusion, a corelational relation
between the reading comprehension and writing skills is determined. With reference
to the more increasing reading comprehension rate and the more increasing writing

skills rate.

Key Words: Reading-comprehension, writing skills, text
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SINIF OGRETMENLERININ GORUSLERINE GORE
iLK OKUMA YAZMA OGRETIMINDE BASARIYI
ETKILEYEN FAKTORLER*

Mesiha TOSUNOGLU**
Yasemin AKOZ***
Mehmet KATRANCI***

Ozet

Ik okuma yazma egitimi, ¢ocugun tiim yasamim etkileyecek olan
onemli bir stiregtir. Bu arastirmanin amaci, sinif ogretmenlerinin gortslerine
gore ilk okuma-yazma Ogretiminde basariy1 etkileyen faktorlerin neler
oldugunu belirlemek ve basariya olumsuz yonde etki eden faktorlere yonelik
Oneriler sunmaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kirikkale il merkezinde
gorev yapmakta olan ve tesadiifi olarak segilen 25 sinif 6gretmeni olusturmak-
tadir. Arastirmada yari yapilandirilmis goriisme teknigi uygulanmustir.
Aragtirmacilarm hazirladig1 goriisme formunda iki soru bulunmaktadir:1-Ilk
okuma yazma Ggretiminde basariy: etkileyen faktorler nelerdir? 2-ilk okuma
yazma 6gretimiyle ilgili 6grenci basarisini artiracak énerileriniz nelerdir? Ogret-
menlerle yiiz ylize yapilan goriismeler sesli ve yazili olarak kayda gecirilmis,
elde edilen nitel veriler sayisallastirilarak yiizde ve frekans olarak ifade edil-
mistir. Arastirma bulgularma gore ilk okuma yazma 6gretiminde basarry: etki-
leyen faktorler genel olarak aile, okuma yazma yontem ve teknikleri, gretmen
ve dgrenci ozellikleri, ders kitaplar1 ve okulun 6zellikleridir.

Anahtar Sézciikler: ilk okuma yazma, ilk okuma yazma Ggretimi,
Ogretmen goriisleri

Giris

Ik okuma yazma egitimi ¢ocugun okudugunu anlamasi, anladiklarindan
¢ikarim yapmasi, ¢ikarimlarini transfer ederek yeni bilgelere ulasmasi ve bilgi iirete-
bilmesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu egitim, ¢ocugun iyi bir meslek edin-
mesinde, kiiltiirel kimligini kazanmasinda, bilingli anne baba olmasinda, sorumlulu-
klarini bilen bir vatandas olarak yetismesinde, kisacas1 tiim hayatinda etkilidir.

[lkogretim birinci sinifta basarili bir okuma yazma siireci gegiren ve
okudugunu anlayabilen ¢ocuklar, okumaktan ve 6grenmekten zevk alan, kendini

*  Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi VIL. Ulusal Smuf Ogretmenligi
Egitimi Sempozyumunda poster bildiri olarak sunulan ¢alismanin yeniden diizenlenmis
seklidir.

**Yrd. Dog. Dr.; Kirikkale Univers@tesi Tiirkge Egitimi Boliimii, KIRIKKALE
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ifade edebilen, giiclii hafizaya sahip, yaslarina uygun tiim davranislar1 yapabilen,
cevresiyle iyi iletisim kurabilen, dinlemesini en az konusma kadar iyi yapabilen
bireyler olabilirler.

[k okuma yazma egitim siirecinde basarili olamayan veya 6grenmesini zor-
lastiracak etkilerle karsilasan ¢ocugun okula, derslere ve egitime kars: olumsuz bir
diisiinceye sahip olacagr kesindir (Topak ve Giivendi, 2007). Okula yeni baslayan
cocuklar, ilk izlenimleri ile okula kars: yargilar gelistirirler. Bu yargilar onlarin tiim
ogrenme hayatini etkilemektedir. Okuma aliskanligi, arastirmacilik, girisimcilik
ruhu, tretebilme heves ve istegi de yine g¢ocugun kazandigr okuryazarlik
aligkanligina baghdir. Demirel’e (1999) gore, ilk okuma yazma o6gretiminin genel
amaci, c¢ocuga yasami boyunca kullanacagr okumanin temel becerilerini
kazandirmaktir. Cocuk okuma-yazma Ogretimi siirecinde biitiin hayat1 boyunca
kullanabilecegi anlama, diisiinme, karar verme gibi zihinsel becerileri kazanir.
Glines’e (2007, 27) gore okuma-yazma;

1-Okuma-yazma ve hesap becerilerinin gretilmesidir.

2-Beyin teknolojisinin gelistirilmesidir.

3-Bireye gerekli temel bilgilerin kazandiriimasidir.

4-Bireyin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik rollerine daha iyi hazirlanmasidir.
5-Herkesin temel hakkidir.

Okuma yazma becerilerini kazanma, bir dizi egitim 6gretim etkinlikleri ile
gerceklesmektedir. Ik okuma yazma siireci devam ederken biitiin enerjilerini iiriine
yonelten &gretmenler, dgretme-6grenme etkinliklerini gozden kagirarak bazi
yanlishiklara yonelebilmektedirler. i1k okuma yazma égretiminde énemli rol oynayan
ogretmenlerin, bu siirecin 6grencinin yasantisinda énemli yer tuttugunu bilerek bu
calismalara iyi hazirlanmis olmalar1 gerekir (Ozsoy, 2006, 11).

Ogretmenler, 6grencileri ilk okuma yazmaya hazirlamak amaciyla, oturma,
kitap tutma ve sayfa ¢evirme, gorsel okuma, okumanin soldan saga dogru oldugunu
gosterme, resim ve sekiller arasindaki farklilik ve benzerlikleri bulma, gordiiklerini
ve isittiklerini anlatma, ¢izgi ve boyama (Gtlines, 2007, 214) gibi teknik ¢alismalarin
yani sira okuma ve yazma bilmenin 6nemi ve bu becerileri kazanan kisilerin toplum-
daki yeri ile ilgili giidiileme de yapmaktadirlar.

Problem Ciimlesi

“Smif Ogretmenlerinin goriislerine gore ilk okuma yazma 6gretiminde
basariy1 etkileyen faktorler nelerdir?” sorusu bu arastirmanin problem ciimlesini
olusturmaktadir.

Alt Problemler

1- Smuf Ogretmenlerinin goriislerine gore ilk okuma yazma Ogretiminde
basariyi etkileyen faktorler nelerdir?

2- Sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimiyle ilgili 6grenci basarisin
artiracak Onerileri nelerdir?
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Sinif Ogretmenlerinin Goriiglerine Gore i1k Okuma Yazma Ogretiminde Basariy1 ... ¢

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilk okuma yazma 6gretiminin uygulayicilar olan sinif
Ogretmenlerinin goriislerine gore, ilk okuma yazma 6gretiminde basariy1 etkileyen
faktorleri belirlemek ve basariya olumsuz yonde etki eden faktorlerin etkisini azalta-
bilecek Oneriler ortaya koyabilmektir.

Sinirliliklar

Bu arastirma, arastirmacilarin hazirladiklar1 veri toplama araci ve bu veri
toplama aracina bagli olarak, 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Kirikkale il merkezin-
de gorev yapan 25 smif 6gretmeninden elde edilen bilgiler ve ile sinirlidir.

Yontem

Arastirmada, var olan durumu ortaya koymak amaciyla betimsel yontem
kullanilmistir. Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore ilk okuma yazma 6gretiminde
basar1yi etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden yar1
yapilandirilmis gortisme teknigi uygulanmistir. Nitel arastirma teknikleri nicel
arastirmalarda vurgulananlarin tersine 6l¢timden ziyade agiklamayi olanakl kilacak
iligskileri ortaya ¢ikarmayi, olay ve olgularin i¢inde gergeklestigi durumu dikkate
almay1 6nemser (Yildirim, Simsek, 1999, 32).

2007-2008 egitim-6gretim yilinda Kirikkale il merkezindeki ilkogretim oku-
llarinda gorev yapan ve ikinci sinift okutan 132 sinif 6gretmeni bulunmaktadir. Bu
ogretmenler arasindan tesadiifi olarak segilen 25 sinif 6gretmeni arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturmaktadir.

Arastirma konusu ile ilgili literatiir taranmuis, tecriibeli sinif 6gretmenleri ve
Ogretim tyelerinin goriisleri dikkate alinarak iki boliimden olusan goriisme formu
diizenlenmistir. Birinci boliimde goriisme yapilan 0gretmenin gorev yaptig1 okul,
gorlisme tarih ve saati, sinif 6gretmeninin meslekteki ¢alisma yili, ilk okuma yazma
ogretimine yonelik hizmet ici egitim alip almadigy, aldiysa kag kez aldigini sorgula-
yan kisisel bilgilere yonelik sorular; ikinci boliimde ise arastirmanin amacina yonelik
iki adet soru bulunmaktadir: Bu sorular sunlardir: 1) Tlk okuma yazma 6gretiminde
basariy1 etkileyen faktorler nelerdir? 2) Ik okuma yazma Ogretimiyle ilgili 6grenci
basarisini artiracak onerileriniz nelerdir?

Arastirmacilar tarafindan, galisma grubunda yer alan 6gretmenlerle 6n gortis-
me yapilmis, arastirmanin amaci anlatilarak goriisme formu gosterilmis ve goniillii
olan dgretmenlerden randevu alinmistir. Randevu alinan 6gretmenlerle 17 Aralik
2007- 1 Subat 2008 tarihleri arasinda goriismeler gergeklestirilmistir. Gortismeler,
arastirmacilar tarafindan sesli kayit cihazi kullanilarak kayda gegcirilmis, goriisme
sonunda 0gretmenlerin onay1 alinmistir. Goriisme kayitlar: arastirmacilar tarafindan
ayr ayri ¢oziimlenmis, ifadelerin benzerligine gore gruplanarak tasnif edilmistir.
Gortisme teknigi ile elde edilen nitel veriler sayisallastirilarak frekans ve yiizde ola-
rak ifade edilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde, ilk okuma yazma 6gretiminde basar1y1 etkileyen
faktorler incelenmistir. Smif 6gretmenlerinin goriislerinin tasnifiyle olusan gru-
plandirmalara gore basariy: etkileyen faktorler tespit edilmis; bunlarin sayisal olarak
ifade edilmesiyle bulgulara ulasilmistir. Calisma grubunda yer alan ve 2. sinift okut-
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makta olan 25 sinif 6gretmeninin meslekteki ¢alisma yillarina gére dagilimlar: Tablo
1"de gosterilmistir.

Tablo 1 - Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilim1

Mesleki Kidem Yili N %

1-5 yil 2 8

6-10 y1l 4 16
11-15 yil 4 16
16-20 yil 7 28
21 yil tizeri 9 36
O¢cretmen Toplam1 25 100

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerden 151 (% 60) ilk okuma yazma
konusunda hizmet ici egitim almadiklarini belirtmislerdir. flk okuma ve yazma
ogretiminde yeni bir yontemin uygulandigl ve kidemli 6gretmenler basta olmak
iizere ilk okuma yazma Ogretecek Ogretmenlerin yeni yontemi hi¢ uygulamamis
olduklar1 dikkate alindiginda bu durumun basariy1 olumsuz yénde etkileyebilecegi
sOylenebilir. Biber (2007) tarafindan yapilan arastirmada yontemin uygulanmasi
konusuna yonelik hizmet i¢i kurslarin, seminerlerin yetersiz oldugu veya hig
yapilmadig1 sonucu elde edilmistir. Bu sonug yapilan bu arastirmanin bulgulari ile
benzerlik gostermektedir.

Tablo 2 - Sinif Ogretmenlerinin Meslek Yasamlar1 Siiresince 1. Sinif
Okutma Sayilarina Gore Dagilimlar:

1.S1n1f Okutma Sayisi 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 12
N 2 3 4 3 1 3 2 3 1 1 1
% 8§ 12 16 12 4 12 8 12 4 4 4

Tablo 2 incelendiginde, calisma grubunda yer alan smif 6gretmenlerinin ilk
okuma ve yazma 0gretimi konusunda deneyimli olduklar1 soylenebilir.

flk Okuma Yazma Ogretiminde Basariy1 Etkileyen Faktorler ile Tlgili Bulgular
1. Soru- Ik okuma yazma Ggretiminde basariy1 etkileyen faktérler nelerdir?

Arastirma grubundaki sinif 6gretmenleri, ilk soruya gok cesitli yanitlar ver-
miglerdir. Bu yanitlardan benzer konular1 kapsayanlar, daha kolay analiz edebilmek
amaciyla bir baslik altinda toplanmuistir. Tablo 3'te aile ile ilgili yanitlar gosterilmistir.

Tablo 3 - ilk Okuma Yazma Ogretiminde Aile Faktoriiniin Bagariya Etkileri

Faktorler f Yo
Ailenin 6grenciye olan ilgisi 17 68
Ailenin ekonomik durumu 8 32
Ailenin egitim dlizeyi 7 28
Veli toplantilarinin sik yapilmas: 4 16
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Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin %68'i ailenin ¢ocuga olan ilgisinin
ilk okuma yazma 6gretiminde basariy1 olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Sinif
Ogretmenlerinin goriislerine paralel olarak yeni ilkogretim programi da egitim
6gretim calismalarinda aileyi onemli bir noktaya koymaktadir. Goriisme esnasinda
smif 6gretmenlerinin 6nemle iizerinde durduklar1 en énemli nokta, ¢ocuklarin tele-
vizyon ve bilgisayar karsisinda gecirdikleri zamanla ilgili olarak ailenin sergiledigi
tavirdir. Bu nedenle sinif &gretmenleri, televizyon izleme ve internet kullanma
aliskanliklarinin ilk okuma yazma ¢alismalarinda basarty1 olumsuz etkiledigini vur-
gulayarak bu konuda ailenin roliine dikkat cekmektedirler.

Sinif 6gretmenlerinin %32’si ailenin ekonomik durumunun, %28'i ise ailenin
egitim diizeyinin ilk okuma yazma Ogretiminde etkili oldugunu belirtmektedir.
Ogretmenler, gelir diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocugun maddi ihtiyaglarini daha
kolay karsiladiklarini, ihtiyaglari karsilanan ¢ocuklarin 6grenmelerini kolaylastiran
her tiirlt imkan: kullandiklar: i¢in basarilarinin arttigini ifade etmektedirler. Calisma
grubunun bu goriisii, Salic'nin 2006 yilinda Adana’da yapmis oldugu “Ogretmen ve
Veli Goriislerine Gore Farkli Sosyoekonomik Diizeydeki Ailelerin Ilkégretim Birinci
Sinif Ogrencilerinin Okuma Yazma Siirecini Etkileme Biciminin Degerlendirilmesi”
isimli aragtirmasinda ulastig1; “Anne ve babanin egitim diizeyi, ailenin gelir seviyesi
ve yasanilan evin fiziksel ozellikleri arttikca ¢ocuk, okula, 0gretmene ve 6grenim
siirecine karsi olumlu tavir gelistirmektedir.” sonucu ile ortiismektedir.

Sinif 6gretmenlerinin %16’s1, ilk okuma yazma 6gretim siireci boyunca 1. sinif
ogretmenlerinin diger siniflara gore daha sik veli toplantisi yapmalarinin basariy1
olumlu etkiledigi goriisiindedir. Ogretmenlere gore veli, cocuk ve Ogretmen
arasindaki iletisimin siirekli ve yapict olmasi gerekiyor. Bunun igin de sik sik veli
toplantist yapilmalidir. Bu bulgu Salici'nin (2006) arastirmasmmin “Ailenin egitim
diizeyi arttikca ve aile icinde yasayan birey sayisi azaldik¢ca ogretmen-veli is
birliginin daha gti¢lti oldugu” sonucuna paralel bir sonug ortaya koymaktadir.

Tablo 4 - flk Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Uygulama-
larin Basariya Etkisi

Faktorler f %
Kullanilan yontem (Ses temelli Yontem-Ciimle Yontemi-Karma

Yontem) basarida etkilidir. 8§ 32
Ses temelli ciimle yontemiyle cocuk okuma yazmaya daha gabuk

gecmektedir. 5 20

Bitisik egik yazinin giinliik hayatta kullanilmamas ilk okuma

yazma Ogretiminde basariy1 olumsuz etkilemektedir. 6 24
Oyunlastirarak 6gretme basar1y1 artirmaktadir. 4 16
Biitiinden parcaya dogru 6gretim tercih edilmelidir. 2 8
Okuma ¢alismalarinin ¢ok yapilmasi basary1 artirir. 3 12

Smif dgretmenlerinin %32’si ilk okuma yazma 6gretiminde hangi yontemin
kullanilmas: gerektiginin ¢ok onemli bir faktor oldugunu vurgulamiglardir. Ses teme-
1li ctimle yontemi ve bitisik egik yazi1 iilkemizde 2005-2006 6gretim yilindan itibaren
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uygulanmaya baslanmustir. Ogretmenlerin % 81 ilk zamanlarda ses temelli yontem-
le birlikte uygulamaya baslanilan bitisik egik yaziya yonelik olarak isteksizlik duy-
duklarini, ancak zamanla gocuklarin bitisik egik yaziyla akici bir sekilde yazabildi-
Klerini goriince 6n yargilarindan kurtulduklarini séylemislerdir.

Ogretmenlerin % 20'si, ciimle yontemine gore ses temelli ciimle yontemiyle
¢ocuklarin daha ¢abuk okuma yazmaya basladigini ancak okuma hizinin diisiik
oldugunu belirtmektedir. Arastirmanin bu bulgusu, Giin ve Yildiz'in (2007) yapmis
olduklari arastirmanin ses temelli cimle yonteminin okumaya gegis zamanini
kisalttif1 sonucu ile uyum gostermektedir. Pehlivan’in (2006) yapmis oldugu
aragtirmada, Ogretmenlerin %33,3'i bitisik egik yazi yazmay1 bilmediklerini ve
kullanmadiklarii, bu nedenle de yazi1 yazarken ve Ogretirken giigliik cektiklerini
belirtmiglerdir. Bu sonug¢ Tablo 4'te yer alan ve 6gretmenlerin %24'tiniin belirttigi
“Bitisik egik yazinin giinliik hayatta kullanilmamasi ilk okuma yazma 6gretiminde
basariy1 olumsuz etkilemektedir.” sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmada goriisme yoluyla elde edilen bulgulara gore ilk okuma ve yazma
ogretiminde basar1y1 etkileyen en 6nemli faktorlerden biri de 6gretmendir.

Tablo 5- Ogretmen Ozellikleri Ik Okuma Yazma O¢€retiminde Basariya Etkisi

Faktorler f %
Ogretmen — 6grenci iletisimi 8 32
Ogretmenin 0zel gayretleri 8 32
Ogretmen tecriibesi 3 12

Sinif 6gretmenlerinin % 76’s1 ilk okuma ve yazma o6gretiminde 6gretmen
faktoriiniin basariy1 etkiledigi goriisiindedir. Ogretmenlerin % 32'si 6gretmen-
ogrenci iletisiminin ilk okuma yazma &gretiminde basariy1 etkileyen bir faktor
oldugunu ifade etmistir. Ogretmen-6grenci iletisimi, 6gretim siirecinin temel 6gele-
rindendir. Iletisimin biitiin 6gretim kademelerindeki 6grencilerde 6zellikle de birinci
sinifa baglayan 6grencilerde akademik basari agisindan 6nemli bir rolii vardir. Ogret-
men, ¢ocukla kuracag iletisim sayesinde onun beklenti ve yeteneklerini 6grenir ve
anlamaya ¢alisir. Sinif 6gretmenlerinin %32’si sarmal 0gretim ¢alismalar1 gerektiren
ilk okuma yazma Ogretiminde basarinin 6zel gayret gerektirdigi goriistindedir.
Okuma ve yazma birer beceri oldugundan, dgretmenlerin bu stiregteki her tiirlii
ogretim etkinligini beceri dgretimi olarak planlamalarimi gerektirir. Bu durum ve
ogrencilerin birinci sinifa yeni baslamis olmalari, 6gretmenin fedakarca ¢alismasini
zorunlu kilar. Ogretmenlerin %12’si basarida 6gretmen tecriibesinin onemli
olduguna inanmaktadir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri ilk okuma yazma 6gretiminde basariy1
etkileyen faktorlerden biri olarak okulla ilgili etkenleri belirtmislerdir. Bu etkenler
Tablo 6’da sunulmustur.

Milli Egitim ¢ Say1 183 ¢ Yaz/2009 @



Sinif Ogretmenlerinin Goriiglerine Gore i1k Okuma Yazma Ogretiminde Basariy1 ... ¢

Tablo 6 i1k Okuma Yazma Ogretiminde Okul Faktoriiniin Bagariya Etkisi

Faktorler f %
Sinif mevcudu 7 28
Okul yonetimi 2 8
Okulun imkanlari 2 8
Materyal 15 60
Okulun gevresi ve sosyoekonomik etkenler 9 36
Sinif ortaminin egitim dgretime uygun diizenlenmesi 2 8

Uyaric1 bakimmdan zenginlestirilmis gevre, organizmanin 6grenme ve pro-
blem ¢6zme becerisini gelistirmektedir (Senemoglu, 2002). Simif ortaminda 6gretim
etkinlikleri sirasinda kullanilan gorsel ve yazili materyallerin ¢ocugun motivasyonu-
nu artiracag1 ve ilgisini cekecegi gergektir. Ogretmenlerin %60'1 ilk okuma yazma
Ogretim siirecinde materyal kullanmanin basariy artiran bir faktor oldugunu belirt-
miglerdir. Ogretmenlerin %36's1 okulun bulundugu gevrenin sosyo-ekonomik sar-
tlarinin ilk okuma yazma 6gretiminde basariy1 etkiledigini vurgulamislardir. Ogret-
menlerin en fazla yakindiklar1 konu, siniflarin kalabalik olmasidir. Ogretmenler kala-
balik smiflarda ogrencilerle bire bir ilgilenemediklerini, bu durumun okuma ve
yazma ¢alismalarini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica egitim ve 6gretime
uygun diizenlenmemis sinif ortaminin basaridaki olumsuz etkisini de vurgulayarak
okullardaki ve siniflardaki fiziki sartlarin okuma ve yazma becerisinin kazanilmasi
igin uygun olmadigini da dile getirmislerdir. Ogretmenlerin %8'i egitim ve 6gretimin
diizenli ytiriitiilmesinden sorumlu olan okul yonetiminin 6grenci basarisi tizerinde
etkili oldugunu diisiinmekte, ilk okuma ve yazma Ogrenimi agisindan yonetici
tutumlarini basariy: etkileyen bir faktor olarak degerlendirmektedir. Birinci siniflar
i¢in 6gretmen se¢imi, dersliklerin okuldaki yerinin belirlenmesi ve fiziki sartlar1 i¢in
gerekli donanimin saglanmasi gibi okul yonetiminin sorumluluk alanina giren pek
¢ok gorev yerine getirilmediginde ilk okuma yazma ogretim etkinlikleri yeterli
basariya ulasmayacaktr.

Gorilismelerden elde edilen bulgular, ilk okuma yazma 6gretiminde basariy:
etkileyen faktorlerden birinin de o6grenci Ozellikleri oldugunu gostermektedir.
Ogrenci 6zellikleriyle ilgili faktorlerden en belirgin olanlar1 Tablo 7’de dgrenci 6zelli-
Kkleri baslig: altinda verilmistir.

Tablo 7 - ilk Okuma Yazma Ogretiminde Ogrenci Ozelliklerinin Bagariya Etkisi

Faktorler f %
Hazir bulunugluk durumu 11 44
Okul 6ncesi egitim almasi 8 32
Cocugun bireysel 6zellikleri 4 16

Sinif 6gretmenlerinin % 44’1 6grencinin hazir bulunusluk durumunu; % 32’si
okul Oncesi egitim alma durumunu ilk okuma yazma 6gretimde basariy1 etkileyen
onemli bir faktor olarak belirtmektedir. Sinif 6gretmenleri, okul 6ncesi egitiminin

0 Milli Egitim ¢ Say1 183 & Yaz/2009



@ Mesiha Tosunoglu / Yasemin Oz / Mehmet Katranci

ogrencilere ilk okuma ve yazma 6grenmede stire, uyum ve bagari agisindan avantaj
sagladigini belirtmislerdir. Pehlivan’in (2006) “Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan
Ogrencilerjn Ilkokuma Yazmaya Gegis Stirecinin, Ogretmen ve (jgrenci Gortisleri
Dogrultusunda Degerlendirilmesi” isimli arastirmasinda ilkogretim &grencilerinin
okul Oncesi egitim alma durumlarmin ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir ve bu
arastirmaya katilan veli ve o6gretmenlerin tiimii, okul oncesi egitimin gerekli
oldugunu ifade etmislerdir.

Smif 6gretmenlerinin %16’s1, cocugun bireysel 6zelliklerinin okuma yazma
ogretiminde etkili bir faktor oldugu goriisiindedir. Birinci sinif 6gretmenleri, 6gren-
cilerin yetenek ve ilgisini, dil, zihinsel ve fiziksel gelisimini, motivasyon durumunu,
ailesi ve arkadaslariyla olan iligkilerini, okula kars1 tutumunu 6gretme stirecinde dik-
kate almalidirlar; ¢iinkii bunlar basariy1 dogrudan etkilemektedir. Calisma grubun-
daki 6gretmenlere gore 6grencinin bagarili olabilmesi igin 6gretmenlerin ¢ocuklarin
bireysel ozelliklerini olumlu yonde gelistirmesi ve aile ile siirekli iletisim halinde
olmasi ¢ok onemlidir.

Goriisme yapilan simif 6gretmenlerinin okuma yazma 6gretiminde tizerinde
durduklan faktorlerden biri ise ders kitaplaridir. Tablo 8'de ders kitaplariyla ilgili
ozellikler yer almaktadir.

Tablo 8 - Ik Okuma Yazma Ogretiminde Ders Kitab1 Faktoriiniin Bagartya Etkisi

Faktorler f o
Ders kitab1 kullanimi 11 44
Ders kitaplarmin fiziksel 6zellikleri 3 12
Ders kitaplarinin metin bakimindan zengin olmayisi 4 16
Kitaplarin 6grenci seviyesine uygunlugu 3 12
Kilavuz kitaplarin kullanimi 4 16
Ders kitaplarinda metinlerin uzun ve sorularin zor olmasi 4 16
Ders kitaplarindaki metinlerin ve agiklamalarin bitisik egik

yazi yerine dik temel harflerle verilmesi basariy1 olumsuz

etkilemektedir. 9 36

Sinif dgretmenlerinin %44’ti genel anlamda ders kitab1 kullaniminin okuma
yazma Ogretiminde basariy1 olumlu etkiledigini savunmaktadir. Tosunoglu, Arslan
ve Karakus’a (2001) gore ders kitaplari, egitimin soyut amaglarimin somut
yansimasidir, dolayisiyla 6gretimi belirleyen ve yonlendiren bir egitim aracidir. Bu
ozelliklerinden dolay1 ders kitaplarinin 6grenmedeki basari tizerinde dogrudan etki-
leri s6z konusudur.

Ogretmenlerin %36'sina gore ders kitaplarindaki metinlerin ve agiklamalarin
bitisik egik yazi yerine dik temel harflerle verilmesi, basariy1 olumsuz etkilemektedir.
Bitisik egik yazinin ¢ocugun cevresinde hemen hemen hi¢ kullanilmamasi, bitisik
egik yaziyla siirdiiriilen okuma ve yazma calismalarinda kesintiler yaratmaktadir.
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Arastirmaya katilan smif ogretmenlerinin % 16’s1 6gretmen kilavuz kita-
plarinin diizenli kullaniminin ilk okuma yazma 6gretiminde basariy1 olumlu etkile-
digini; %12’si kitaplarin fiziksel o6zelliklerinin dayaniksiz oldugunu ve gabuk
yiprandigini, bunun basariy1 olumsuz yonde etkiledigini vurgulamislardir. Ayrica
ogretmenlerin %16’s1 ders kitaplarinin metin bakimimndan zengin olmadigini, metin-
lerin uzun oldugunu, metne ait sorularin zor oldugunu ifade ederek bunlar
basaridaki olumsuz etkenler olarak degerlendirmektedirler.

Sinif Ogretmenlerinin Ik Okuma Yazma Ogretiminde Basariy1 Etkileyen
Faktorler Ile Tlgili Onerilerine Yonelik Bulgular

2. Soru - Ilk okuma yazma égretimiyle ilgili 6grenci basarisini artiracak éneri-
leriniz nelerdir?

Arastirmanin ikinci alt probleminde “flk okuma yazma Ogretimiyle ilgili
ogrencibasarisini artiracak onerileriniz nelerdir?” sorusu sinif 6gretmenlerine yonel-
tilmistir. Bu soruya aliman yanitlar arasindan okul oncesi egitim, aile, hizmet ici
egitim, ve ders kitaplariyla ilgili olanlarin sayisal verileri Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9 - 1k Okuma Yazma Ogretimiyle lgili Ogrenci Bagarisin1 Artiracak
Oneriler

Oneriler f %
Ailelerin bilinglendirilmesi 12 48
Okul 6ncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi 8 32
Smif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimiyle ilgili

hizmet i¢i almasi 7 28
Okullarda ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilacak

materyallerin artirilmasi 5 20
Ders kitaplarmin tamaminda bitisik egik yazi kullanilmas1 4 16

Arastirmaya katilan 25 sinif 6gretmeninin %48’i, ilk okuma yazma 0gretimin-
de basarmin artmasi icin 6ncelikle ailelerin bilinclendirilmesini 6nermektedir. Ogret-
menlerin %281, tiim sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi konusunda
hizmet i¢i egitim almalarimin gerekliligini vurgulamistir. Arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin bu onerileri; Samanci’'nin (2007) “Ses Temelli Ciimle Yéntemiyle
Okuma Yazma Ogretiminde Ilkégretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin Karsilastiklari
Problemler” isimli arastirmasindaki “Goériisme yapilan 6gretmenlerden yarisindan
fazlasi, yontem uygulanmadan 6nce bu yontemin isleyisi hakkinda bilgi almak iste-
dikleri, bu ydnteme dair hizmet i¢i egitimden gecmek istedikleri dogrultusunda
goriis bildirmislerdir.” sonucunu destekler niteliktedir.

Goriisiilen 6gretmenlerden %32’si, okul 6ncesi egitimin zorunlu hale getirile-
rek yayginlastirlmasin1 6nermektedir. Bu sonu¢ Perihan’m (2006) calismasinda
ulastig1 “Arastirmaya katilan 15 6gretmenin tiimiiniin, okul 6ncesi egitimin gerekli
oldugunu ifade ettigi goriilmiistiir. 15 6gretmenden 1'i, okul 6ncesi egitimin parasiz
olmas1 gerektigini belirtmistir.” sonucu ile paralellik gostermektedir. Samanci’nin
(2007) galismasindaki “Ogretmenlerjn tamami, yontemin uygulanma asamasinda
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okul oncesi egitim gormiis 6grencilerin okul éncesi egitim gérmemis dgrencilerden
farkli ézelliklere sahip olduklarini, bununla beraber bu égrencilerin okuma yazma
calismalarinda digerlerinden daha basarili olduklarini belirtmislerdir.” bulgusu, sinif
ogretmenlerinin 6grencilerin okul 6ncesi egitim almasi konusunda goriis birligi icin-
de olduklarini gostermektedir.

Calisma grubundaki siif 6gretmenlerinin %20’si, okullarda ilk okuma yazma
ogretiminde kullanilabilecek gorsel materyallerin artirilmasinin; %16’s1 ders kita-
plarinin tamaminda bitisik egik yazi kullanilmasinin okuma yazma g¢alismalarinda
basariy1 artiracagini belirtmistir. Ogretmenler, gocuklarim ilk okuma yazma calisma-
larinda 6grendikleri bitisik egik yaziy1 oncelikle ders kitaplarinda gorerek pekistire-
bileceklerini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenler ise cocuklarin giinliik hayatta ve gev-
relerinde karsilastiklar: yazilarin da bitisik egik yaziyla yazilmasi gerektigini diistin-
mektedirler.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse tamami, 1. Smif dgretmeninin
ticretinin diger 6gretmenlere gore daha fazla olmasini, yasam sartlarinin iyilestiril-
mesini ve ddiillendirilmesini 6nermektedir. Bunun sebebi olarak kalabalik siniflarda
ilk okuma yazma ¢alismalarinda ve ¢ocuklarin okula uyum saglamasinda birinci sinif
Ogretmenin ¢ok fazla ¢aba sarf ettigini belirtmektedirler.

Aragtirmacilarin  goriistiigii sinif 6gretmenlerinin biiytik ¢ogunlugu, ilk
okuma yazma calismalarinda basariyr artiracak temel faktoriin 6gretmenin bu isi
severek ve fedakarlikla yapmasi oldugu noktasinda birlesmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin bireysel olarak yapmus olduklari diger onerilerden bazilar
asagida maddeler halinde siralanmustir:

e Ders kitaplar1 ilk okuma yazma 6grenen ¢ocuklarin seviyesine uygun
olmali,
o Ogretmen okuma yazma egitimine yonelik cok fazla kaynak kullanmali,

e Okuma calismalarina fazla zaman ayrilarak 6grencilerin okuma aliskanligi
kazanmasi saglanmali, bu konuda 6grenciler stirekli tesvik edilmeli,

e Derslerde ¢ocuklarin sevdigi nesneler kullanilarak 1.sinif ¢ocugunun
okulu ve 6gretmenini sevmesi saglanmali,

e Smif mevcutlar: 25 6grenciden fazla olmamals,
e Sinif 6gretmenleri ilk okuma yazma 6gretiminde branslasmaly,

e Ana smiflarinin programlari, cocugu okuma yazma calismalarina hazirla-
yacak bi¢cimde diizenlenmeli,

o Universitelerdeki ogretmen egitiminde ilk okuma yazmaya yonelik daha
¢ok uygulama yapilmal ve 6gretmenlerin bu konuda donanimli olarak meslege bas-
lamalar1 saglanmals,

o Tlkogretim okullarmin imkanlari gelistirilerek ilk okuma yazma galisma-
larinda kullanilabilecek materyaller artirilmali ve bilgisayar destekli egitim
yayginlastirilmals,

e  Smuf 6gretmenlerinin degisik materyal ve egitim teknolojilerini kullanabil-
me becerileri gelistirilmeli,
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e Smif 6gretmeni ¢ocuk psikolojisini yakindan tanimali ve tiim ¢alismalarin
buna gore diizenlemeli,

¢ [lk okuma yazma calismalarinda &gretmenin tecriibesinin énemli oldugu
ancak emekliligi yaklasmis Ogretmenlerde verimin diistiigii goriilmektedir; bu
nedenle yasca ilerlemis 6gretmenlere birinci sinif verilmemeli,

o Ozel egitim ihtiyaci olan 6grencilerin ilk okuma yazma calismalar1 diger
ogrencilerden ayr1 olarak yapilmalidir.
Sonug ve Oneriler

Sonuglar

1- Siuf Ogretmenleri, ilk okuma yazma &gretiminde basariyr etkileyen en
onemli faktorleri aile, ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan yontem, dgrenci ve
ogretmen Ozellikleri, okul ve ders kitabi olarak siralamislardir.

2- Smif 6gretmenleri, ailenin 6grenciye olan ilgisinin basariy1 olumlu etkile-
digini diistinmektedirler.

3- Ogretmenlerin yarisindan fazlasi ilk okuma yazma dgretim yontemlerine
yonelik olarak hizmet i¢i egitim almak, eksikliklerini tamamlamak ve bu konuyla ilgi-
li yeniliklerden haberdar olmak istemektedirler.

4- Ders kitaplarmin fiziksel bakimdan dayaniksiz olmasi ve metinlerin 6grenci
seviyesine uygun olmamasi ilk okuma yazma 6gretiminde basariy1 olumsuz etkile-
yen bir faktordiir.

5-Sinif 6gretmenleri okuma calismalarinda basariy: artirmak igin ders kita-
plarinin tamaminda bitisik egik yazi kullanilmasini 6nermektedirler.

6- Arastirmaya katilan 0gretmenler okul Oncesi egitim almis Ogrencilerin
digerlerine gore okuma calismalarinda daha basarili oldugunu belirtmislerdir.

7- Sinif 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunluguy, ilk okuma yazma ¢alismalarinda
basariy1 artiracak temel faktoriin 6gretmenin bu isi severek ve fedakarlikla yapmasi
oldugunu vurgulamislaridir.

Oneriler

1- Smif 6gretmenlerine ses temelli ciimle yontemine yonelik hizmet ici egitim
semineri verilmeli ve bu konudaki eksikliklerin tamamlanmasi saglanmalidir.

2- Birinci sinifa baslayacak olan 6grencilerin velileri ilk okuma yazma ¢alisma-
lar1 konusunda bilgilendirilmelidir.

3- Tk okuma yazma 6gretiminde basariy1 artirmak igin okul dncesi egitim
yayginlastiriimalidir.

4- Yalmizca okuma yazma ge¢meyi hizlandirmak yerine c¢ocuklarin
okudugunu anlayabilmesine agirlik verilmelidir.

5- Hkégretim okullar1 ilk okuma yazma derslerinde kullanilabilecek materyal
ve egitim teknolojisi bakimindan zenginlestirilmelidir.
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6-ilk okuma yazma programinda yapilabilecek degisiklikler icin sinif 6gret-
menlerinin de tecriibe ve 6nerilerinden faydalanilmalidir.

7- Ders kitaplarinin fiziksel 6zellikler bakimindan iyilestirilmelidir.

8- Bu konuda farkli 6gretmen gruplariyla ve farkli arastirma yontemleri ile
yeni arastirmalar yapilabilir.

9-Ayn1 arastirma kirsal kesim ve kentlerdeki okullarda yapilarak ikisi
arasindaki farklar ortaya konulabilir.
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THE FACTORS AFFECTING THE SUCCESS OF FIRST
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Abstract

First reading and reading teaching are crucial process which will affect
the whole life of a child. The aim of this study was to determine which factors
affect the success of first reading and reading teaching according to the views of
primary school teachers and to make new suggestions for the issue. The rese-
arch group of this study involved 25 primary school teachers working in the
central primary schools of Kirikkale city and who were selected randomly. In
the research semi-structured interview technique was used. The interview form
contained 2 questions; 1- What are the factors affecting the success of elemen-
tary level literacy teaching? 2- What are your suggestions for improving the suc-
cess of first reading and reading teaching? The face to face interviews with the
teachers were recorded and the qualitative data gained was transformed into
digital data and shown as percentage and frequency. According to the findings
of the study, the factors affecting the success of first reading and reading tea-
ching in general were family, the reading and writing methods and techniques,
teacher and student features, course books and the features of the school.

Key Words: First reading and reading teaching, first reading and rea-
ding teaching, teacher opinions
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Ozet

Ogrencilere saglanan 6gretim ortami ve etkinlikleri, 6grenci basarisini
etkileyen 6nemli faktorlerdendir. Bu sebeple bir¢ok egitimci, 6gretim etkinlikle-
rini daha etkili bir hale getirmek icin yeni 6gretim yontem ve tekniklerine bas-
vurmaktadir. Ogrenmenin daha kalic1 olabilmesi icin ezberden ziyade, yaparak
yasayarak ogrenme ilkesi aktif hale getirilmelidir. Bu da 6grenci merkezli bir
6gretimi zorunlu kilar.

“Kubasik Ogrenme Yénteminin Ilkégretim 6, 7 ve 8. Smif Tiirkce
Derslerine Uygulanmas1” adini tasiyan bu calismada, karsilikli etkilesimi ve
isbirligini esas alan aktif 0grenme yontemlerinden “kubasik Ogrenme”ye
deginilmis, bu yontemin Tiirkge 6gretimindeki etkisine yonelik bir uygulama
yapilmis; “mikro 6gretim” yonteminden ve grup tartismasi, beyin firtinas: gibi
tekniklerden yararlanilarak gerceklestirilen uygulamanin sonuglari degerlendi-
rilmistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce Ogretimi, Tiirkce programi, kubasik
Ogrenme

Giris

Son yillarda egitim alaninda yasanan gelismelere paralel olarak 6gretmen
merkezli yaklasimlarin yerini, 6grenciyi aktif kilan yaklagimlar almistir. Yeni Tiirkce
Ogretim programu incelendiginde 6grenme stirecinde etkilesimin ve isbirliginin 6n
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plana ¢iktig1 gortilmektedir. Bir ifade ve beceri dersi olan Tiirkgenin 6gretiminde bu
yaklasimlarin 6n plana ¢ikarilmasi dersin kaliciligini artirmaktadar.

Insanlar 6grendiklerini ya da 6greneceklerini dil araciligiyla gerceklestirirler.
Bu nedenle okullardaki ana dili dersleri ayr1 bir 6neme sahiptir. Dolayisiyla bu ders-
lerde kullanilabilecek farkli yontem ve teknikler tizerinde calismalar yapilmakta, var
olan yontemlerin bu derslerde uygulanmasinin nasil sonuglar doguracag:
arastirilmaktadir.

Hem bireysel, hem toplumsal yonden ¢ok biiyiik 6nem tasiyan Tiirkge 6greti-
minin geleneksel yontemlerle yapilmaya devam edilmesi biiytik bir sorun olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle ana dili becerisinin kalic1 bir sekilde kazandirildig:
ilkogretim siralarinda bir beceri dersi olan Tiirk¢enin 6gretimini cagdas ve 6grenciyi
merkeze alan yontemlerle gerceklestirmek gerekir.

Tiirkge Ogretiminin amaclarindan anlasilacagr tizere dil ogretimi, 6zellikle
ilkogretimde, Ogrencilere bilgiden cok temel beceriler kazandirilmasi ilkesine
dayanir. Dogru konusma ve yazma, iyi dinleme gibi beceri ve aliskanliklar da bol
alistirma ve uygulama ile elde edilir. Bu nedenle Tiirkce derslerinde 6grencileri daha
cok etkinlige ve isbirligine yoneltecek uygun bir ortamin olusturulmasi gerekmekte-
dir.

Ogrenciler, igbirligine dayal bir 6gretim bicimi olan kubasik 6grenme yonte-
mi sayesinde hem bilissel hem de duyussal yonden gelisme firsat1 bulmaktadirlar.
Tiirkce dersinin amagclariyla da Ortiisen bu yontem, geleneksel bir anlayisla islenen
dersi de sikiciliktan kurtarmaktadir.

Ingilizce “cooperative learning” teriminin karsihig1 olarak kullamilan kubasik
(isbirligine dayal1/isbirlikli) 6grenme, 6grencilerin kiigiik gruplar halinde calisip bir-
birlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirmeler siireci olarak
tanimlanmaktadir. Isbirligine dayali 6gretim, grup biciminde calisma seklidir.
Burada grup terimi, yiiz ytlize temas halinde bulunan bir¢ok 6grencinin birbirlerini
etkiledigi ortam anlaminda kullanilmaktadir. Grup ¢alismalarini isbirlikli 6grenme
yapan, Ogrencilerin hem kendilerini hem de arkadaslarini kapasitelerinin sonuna
kadar gelistirmeye calismalaridir (Agikgoz, 2005, 336-337).

Kubasik 6grenme gruplar1 zaman, malzeme sayisi, konu vb. etkenler dikkate
almarak en az iki en ¢ok alt1 kisiden meydana gelmelidir. Akademik basari, cinsiyet
ve rekabet gibi temeller goz oniinde bulundurularak olabildigince heterojen gruplar
olusturulmali, 6grenciler esit imkdna sahip olduklarina inandirilmahdir. Liderlik
gorevi, biitiin grup tiyelerince tstlenilir. Bu yontemde olumlu bagimlilik s6z konu-
sudur. Her iiyenin grup amaglarina yonelik yaptig1 calisma, grup basarisini belirler.
Basarili olan gruplar diillendirilir. Ogretmenin is birlikli 6grenme siirecindeki rolii
ise gruplar1 belirlemek, grup programini diizenlemek, 6grencilerin grup icindeki
gorevlerini yapilandirmak, kisacasi rehberlik etmektir. Olgme ve degerlendirme asa-
masinda grup amagclarina ne olgiide ulasildigl, grup tiyelerinin nasil yardimlastig ve
basarili olabilmek icin sergiledikleri olumlu tavir ve davranislar dikkate alinir
(Aykag, 2005, 77-80). Bu asamada ¢alisma yapraklar1 ve konu sinavlarindan da yarar-
lanilir.
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Tiirkge dersi, bireyin okuma, anlama ve anlatma giiciinii gelistiren bir derstir.
Bu derste ana dili egitimi ve 6gretimi verilerek bireyin, dilin kullanimi konusunda
gliclendirilmesi amaclanir.

Ogrencilerin, her donemde yasamlarini kolaylastiracak, toplumsal iligkilerini
gelistirecek bir dil 6gretimi igin, egitim siirecinde aktif 6grenme ilkesi hayata gegiril-
melidir.

Tiirkce dersinin icerigi bir beceriler toplami oldugundan dersin 6gretiminde
de 6grenciyi aktif kilan, onlari is birli§ine yonelten ve 6grenciler arasinda etkilesime
onem veren yontem ve teknikler kullanilmalidir. Tiirkce dersinin amagclarini gerge-
klestirmede etkili olacag1 diisiiniilen kubasik 6grenme yontemi ile 6grenciler, kiigiik
karma gruplar olusturarak is birligi icerisinde, birbirlerinin 6grenmelerine yardim
ederek calismakta, bu sayede birtakim beceriler kazanmaktadirlar.

Bu arastirmanin temel amaci, kubasik 6grenme yonteminin ilkogretim 6, 7 ve
8. sinif Tiirkge derslerinde, 6grencilerin anlama ve anlatma basarilar: ve sosyal bece-
rileri tizerindeki etkisini ortaya koymaktir.

Sinirliliklar

1. Arastirma, 2005-2006 egitim-06gretim yil1 ikinci yariyilinda Erzurum il mer-
kezinde, Kazim Yurdalan Hkégretim Okulu 7/B smifinda, Sabanci Hkégretim Okulu
6/F smifinda ve Pasinler ilgesi Atatiirk Ilkogretim Okulu 8/E siifinda okuyan 6gren-
cilerle sinirlidir.

2. Arastirma, 2005-2006 egitim-0gretim yilinin ikinci yariyilinda Tiirkce dersi-
nin tinitelendirilmis yillik plani dogrultusunda mart ayinin son haftasindan baslaya-
rak nisan aymnin son haftasina kadar toplam bes hafta siiren konularla sinirhdir.

3. Arastirma, deney grubunda kullanilan kubasik &grenme yontemi ile
siurhdir.

4. Deney grubunda kullanilan kubasik 0grenme yontemi; grup tartismasi,
diistiin-tartis-yaz-paylas, esli okuma, i¢-dis ¢emberler, birlikte c¢alisan
numaralandirinus ogrenciler, lic adimli goriisme, kiime arastirmasi, ikili denetim,
karig-don-egles, donerli goriis paylasimi, ayrilip birlestirme, deger cizgileri, birlikte
ogrenme, kiiciik grupla 6grenme, beyin firtinasi, kiime calismasi, diisiin-esles-paylas,
takim gortismesi, takim oyun turnuvalari teknikleriyle sinirhdir.

5. Arastirmada kubasik 6grenme kiimelerini se¢mek igin “Kimdir Bu?”
tekniginde yirmi soruya, “Sosyometri” tekniginde ise tek soruya yer verilmistir.
Diger sorular arastirma kapsamina alinmamuistir.

Sayiltilar

Ogrenciler, arastirma kapsaminda yer alan “Kimdir Bu?’ ve “Sosyometri’
teknigine iliskin olarak kendilerine yoneltilen sorular: i¢tenlikle yanitlamislardir.

Yontem ve Teknikler

Calismada agirlikli olarak “mikro 6gretim” yontemi kullanilmis olup, uygula-
ma sirasinda calisma yapraklari, sosyometri, konu siavlari, grup arastirmasi, grup
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calismasi, grup tartismasi, diisiin-esles-paylas, beyin firtinasi, ti¢ adimh gériisme, bir-
likte 6grenme gibi tekniklerden yararlanilmistir.

Orneklem

Bu arastirma 2005-2006 egitim-6gretim yili ikinci yariyilinda Erzurum ili
Kazim Yurdalan Ilkégretim Okulu 7/B sinifinda okuyan 39 6grenci, Sabanci
[lkogretim Okulu 6/F sinifinda okuyan 32 6grenci ile Pasinler ilcesi Atatiirk
[kogretim Okulu 8/E sinifinda okuyan 23 6grenci iizerinde yapilmistir.

Tiirkce Ogretiminde Kubagik Ogrenmenin Cesitli Teknikleriyle Uygulanmasi

Uygulama 6ncesi hazirliklar: Uygulamay yiiriiten arastirmacilar tarafindan
kubagik 6grenme yontemi ve teknikleri hakkinda iki kez seminer verilmis, ayrica
uygulamanin gerceklestirilecegi siniflardaki ogrenciler de yapilacak calisma
hakkinda bilgilendirilmistir.

Kubasik 6grenme gruplart uygulamanin yiriitiildiigii ad1 gegen okullarda
siif mevcudu dikkate alinarak 4-6 kisiden olusacak sekilde segilmistir. Gruplarin
saglikli bir sekilde olusturulabilmesi i¢in “Kimdir Bu?’ ve “Sosyometri’ teknikleri
uygulanmus, “Kisisel Bilgiler Formu” ile de 6grencilerin yas, cinsiyet, ilgi, tutum ve
yetenek gibi degiskenleri hakkinda bilgi toplanmistir. Bunun yani sira égrencilerin
basar1 durumlar: da dikkate alinarak heterojen gruplar olusturulmustur.

Oturma diizeni kubasik 6grenmeye uygun hale getirildikten sonra, 6grencile-
re “Kiime Calisma Rehberi” (Senemoglu vd., 2001) dagitilarak derslerin nasil ytritii-
lecegi, basarili gruplarin nasil belirlenecegi, calisma yapraklar1 ve konu sinavlari
hakkinda bilgi verilmistir.

Kubasik 6grenme calismalarini daha verimli yiirtitebilmek icin “tanisma topu,
ayna ayna, ters ayna, kor el” gibi etkinliklerle 6grencilerin birbirlerine 1sinmalar1
saglanmustir. Bu etkinliklerin uygulanis1 sirasinda 6. siiflara gore 7 ve 8. siniflarda
ilginin azald1g1 gozlenmistir. Grup adlar1 ve sloganlarinin belirlenmesi asamasinda
beyin firtinas1 tekniginden yararlanilmistir. Belirlenen isimlerin, 6grencilerin sosyal
cevrelerine, kiiltiir diizeylerine ve yas seviyelerine gore farklilik gosterdigi dikkati
cekmistir. Sabanci flkogretim Okulu'nda 6. siniflarla yapilan uygulamada “Sevimli
Afacanlar, Kiictik Mucitler, Zirveye Tirmanis” gibi isimler segilmistir. Kazim
Yurdalan Tlkogretim Okulu 7. sinuf dgrencileri “Hicret, Menekse, Huzur” gibi isimle-
ri tercih etmislerdir. Pasinler ilgesi Atatiirk Ilkogretim Okulu'nda ise “Anadolu
Kaplani, Ak Giivercinler, Sevgi Cicekleri” gibi isimler 8. smif 6grencilerince tercih
edilmistir. Benzer tercihler kiime sloganlarinda da goriilmektedir.

Uygulama: Derse hazirlik asamasinda 6grencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirmek ve onlar1 derse motive etmek i¢in “grup arastirmasi, grup tartismasi,
diistin-esles-paylas, beyin firtinasi, ii¢c adunli gériisme, birlikte 6grenme” gibi tekni-
kler uygulanmustir.

Grup aragtirmasi ve grup tartismasi teknikleri daha gok 8. siifta basariya
ulasmisken, beyin firtinas: teknigi 6. sinif 6grencilerinin daha ok ilgisini ¢ekmistir.
Diistlin-esles-paylas, ti¢ adiml goriisme teknikleri ise, 6grencilerin goriis alisverisin-
de bulunmasini sagladig icin biitiin smuf seviyelerinde ilgi gormiistiir.
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Okuma ¢alismalarinda, 6gretmenin 6rnek okumasindan sonra esli okuma ve
s0z korosu teknikleri uygulanmistir. Esli okumada, gruplarda yan yana oturan
ogrenciler birbirlerinin okumasimi denetleyerek hatalarni diizeltmisler, bu okuma-
dan sonra sesli okuma ¢alismalarina gecilmistir. S6z korosu yonteminde ise 6grenci-
ler aymi anda sesli okuma yapmislardir. Bu ¢alismada okuma diizeyleri yiiksek
oldugundan Sabanci [lkégretim Okulu'nda basariya ulasilmigken Kazim Yurdalan ve
Pasinler Atatiirk Hkégretim Okullarinda 6grencilerin okuma seviyeleri farklilik gos-
terdiginden istenen sonug alinamamus ve sadece esli okuma teknigi uygulanmusgtir.

Metni anlama ve anlatma ¢alismalarinda “ikili denetim, birlikte ¢alisan numa-
ralandirilmis 6grenciler, sicak sandalye, grup tartismasi, karis-don-esles, deger ¢izgi-
leri, takim gériismesi, i¢-dis cemberler” teknikleri uygulanmustir. Bunlardan sicak
sandalye tekniginde gruptaki her tiye farkl bir karakterin kimligine biirtinerek metni
igsellestirmektedir. Karis-don-esles tekniginde 6grenciler diger grup iiyeleriyle de
goriis alisverisinde bulunma firsatini yakalamaktadirlar. Ikili denetim tekniginde ise
grup iiyeleri 6gretmen tarafindan hazirlanan ¢alisma yapraklarindaki sorular eslese-
rek ¢ozmektedirler. Ardindan 6grenciler dogru ve yanhslarini takim arkadaslariyla
beraber degerlendirmektedirler. 6 ve 7. siniflarda sicak sandalye teknigi eglenceli bir
ders ortam1 olusturdugundan ilgi gormiis ve basariya ulasmistir. I¢-dis gemberler
tekniginde ise sinif biiyiikligii ve 6grenci sayisi gibi nedenlerle istenen sonug elde
edilememistir.

Tiir ve sekil bilgisi calismalarinda adi gecen etkinliklerin yani sira kiime
aragtirmas1 teknigine de yer verilmistir. Bu sayede Ogrenciler grup icinde gorev
dagilimi1 yaparak iglenen metnin tiirii hakkinda bilgi toplayip ortak bir iiriin ortaya
cikarmiglardir. Uygulamanin yiiritiildiigii 8. smif 6grencileri kirsal kesimde bulun-
duklar1 ve okul disinda da pek ¢ok sorumluluk tstlendikleri i¢in kiime arastirmasi
tekniginde yeterince etkin olamamuglardir. 6. sinif 6grencileri ise yeterli ve gesitli
diizeyde kaynaga ulastiklari icin bu alanda daha basarili olmuslardir.

Dil bilgisi konulari ile ilgili calismalarda “ikili denetim, ayirip birlestirme,
kiiciik grupla é6grenme, takim oyun turnuvalarr” teknikleri uygulanmistir Tim sinif
seviyelerinde ilgi goren takim oyun turnuvalari tekniginde 6gretmen, konu ile ilgili
bilgi verdikten sonra takimlara materyal dagitir. Grup tiyeleri birlikte ¢alisir ve birbi-
rini hazirlar. Turnuva igin 6grencilerden {tiger kisilik turnuva masalar1 olusturulur.
Masalardaki 6grenciler, derste islenen konular1 kapsayan basit akademik konularda
takimlarinin temsilcisi olarak yarisirlar. Her bir 6grencinin kendi turnuva masasinda
kazandig1 puanlar toplam takim puanina ilave edilir.

Ayirip birlestirme tekniginde ise 6grenciler, diger gruplardaki arkadaslariyla
bir araya gelip belli bir konu tizerinde ¢alisma firsat1 bulmaktadirlar. Bu teknikte, isle-
necek konu, takimlardaki 6grenci sayisinca alt basliklara ayrilir. Her iiye bir alt
baslig tistlenir. Daha sonra farkli kiimelerden ayni konuyu alan iiyeler uzmanlik
kiimelerinde bir araya gelip konu {iizerinde tartisirlar. Belirlenen siirenin sonunda
kendi gruplarma geri donen 6grenciler, takim arkadaslarini bilgilendirirler. Ogrenci-
ler bu teknikte, sadece arkadaslarimi dinlemekle diger konular1 6grenebilirler.
Uygulama esnasinda, her sinif seviyesinde dgrenciler, takim arkadaslarinin ¢alisma-
larma ilgi gosterip destek vermisler, bu sayede etkinlikler basariyla ytiriitiilmiistiir. Is
birligini sevmeyen ogrenciler dahi konuyu ogrenebilmek i¢in diger arkadaslarina
ihtiya¢ duyduklarindan birlikte ¢calismanin 6nemini kavramislardir.
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Olgme ve degerlendirme asamasinda, galisma yapraklarindan ve konu smav-
larindan yararlanilmistir. Bu sinavlar, bir hafta boyunca islenen konular1 kapsayan
sorulardan olusmaktadir. Ogretmen tarafindan belirlenen baraji asan takimlar
basarili sayilmakta ve 6diillendirilmektedir. Ayrica her haftanin sonunda belirlenen
kurallara uyan, is birligi icinde yardimlasarak calisan takimlardan biri “en iyi dav-
ranis kiimesi” segilmis, bu durum uyum igerisinde ¢alismay1 pekistirerek derslerin
daha verimli yiiriitiilmesini saglamstir.

Calisma yapragi sorular1 drnegi:
Dil Bilgisi Calisma Yapragt
1. Grup Sorular:
1. Asagidaki climlelerin hangisi anlamca olumsuzdur?
a. Calisanlara moral verenler de yok degil.
b. Bu kitap bizi heyecanlandirmiyor degil.
c. Haklarini savunmay1 bilmiyor degil.

d. Anlattiklarina kendisi de inaniyor degil.

2. Asagidaki ciimlelerin hangisinde soru anlami vardir?
a. Ne kadar giizel siir okuyorsunuz.
b. Ne yapsak da bu sikintiy1 atlatsak.
c. Ne soyledigini anlayamadim.

d. Ne bileyim ben.

3. “O da burada oldugumu biliyor”
Yukaridaki climlenin olumsuz soru sekli asagidakilerden hangisidir?
a. O da burada olmadigimu biliyor.
b. O da burada oldugumu biliyor mu?
c. O daburada oldugumu bilmiyor.

d. O daburada oldugumu bilmiyor mu?

4. Asagidakilerden hangisi sart ctimlesidir?
a. Kazalar artar, hi¢ 6nlem alinmazsa.
b. Calistyor; ama bir tiirlii basaramiyor.

c. Sarkilar séylenince insanlar agliyor.

o

Giinese baktig i¢in gozleri kamast.
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2. Grup Sorular:

1. Asagidaki climlelerin hangisi anlamca olumludur?

a.
b.

C.

d.

Gittigi giinden beri ne aradi, ne sordu.
Seninle goriisme firsat: aramadim degil.
Buralara gelecegimizi kim biliyordu ki.

Glines heniiz toprag 1sitmamus.

2. Asagidakilerden hangisi sart (kosul) ciimlesidir?

a.
b.
c.
d.

Kap1 agilir agilmaz igeri daldik.
Geg kalinca otobiisii kagirdilar.
Haber gelse de gelmese de gidecegiz.

Dolaba iyi bakarsan, kitab1 gortirstin.

3. Asagidakilerden hangisi anlamca olumsuzdur?

a
b.

D

=

Odevlerini hi¢ yapmazdi.
Diistincelerimi ona anlatmadim degil.
Sarkilara insanlar eslik ediyor.

Giinese baktig1 i¢in gozleri kamasti

4. Asagidaki climlelerin hangisinde istek anlami vardir?

a.
b.

C.

&

Aksama bize gidelim.
Ardina bakmadan git.
Dogayz1 sev, yesili koru.

Bahar geldi mi insanlar neseleniyor.
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Konu sinavi 6rnek sorulari:

Adi Soyads :
Takimi

SORULAR
1. Asagidaki sozciiklerin es anlamlilarini karsilarina yaziniz.
teori:
uygar:
imkan:
stiphe:

2. “Tiirk toplumunun kurtulus yolu akildan gecer.” 6zdeyisini agiklayan bir para-
graf yaziniz.

3. “Etken” sozciigiiniin anlamini yazarak, bu kelimenin kullanildig1 bir ciimle
Ornegi veriniz.

4. Makale tiirtindeki yazilarda, anlatilan diistincelerle ilgili kanitlar, 6rnekler gos-
terilmesinin sebebi nedir?

5. Asagidaki eylemlerin yapilar1 yoniinden cesitlerini belirtiniz.
kulak kabarttim:
yardim edecegiz:
¢cozebilseler:

gelivermis:
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Uygulamanin Sonuglar1 ve Oneriler

Son yillarda yasanan gelismelere paralel olarak egitim alaninda da 6gretmen
merkezli geleneksel yaklasimlarin yerini, 6grenciyi aktif kilan, isbirligine ve etkilesi-
me Onem veren, 0gretmenin daha ¢ok kaynak kisi ve rehber konumunda bulundugu
egitim yasantilar: almugtir.

Ginliik yasamdan kopuk, ezberci ve sikici bir anlayisla yiiriitiilen Tiirkge
derslerinde yeterli verimin saglanmamasi, 6gretim programinin da degistirilmesini
zorunlu kilmistir. Degisen Tiirkce Ogretim Programi'nda ise, diger biitiin derslerin
temelinde yer alan Tiirkge dersinin 6gretiminde etkilesimin ve grup calismasinin
onemi vurgulanmistir. Bu durum, o6zellikle programin “Temel Beceriler” ve “Ara
Disiplinler” boliimlerinde 6ne cikarilmistir (flkégretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi, 2005).

Yeni 0gretim programinin igeriiyle de tamamen ortiisen kubasik 6grenme
etkinliklerinde, 6grenci dersin her asamasina etkin olarak katilmaktadir. Yapilan
uygulamalar sonucunda da etkin katilmin Ogrencilerin basari diizeyini artirdig
gorilmiistiir. Ayrica bu yontem, her bir O6grencinin derse etkin katilimini
sagladigindan disiplin sorununu da ortadan kaldirmaktir.

Kubasik 6grenme yonteminin, smifta organize bir topluluk olusturmak sure-
tiyle degerleri isbirligine dayali olarak ogretir. Ayrica diizeylere uygun secgenekler
sunarak bireysel 6gretime olanak tanidig1 gozlenmistir. Nitekim heterojen (bagdasik
olmayan) yapili bir sinifta her 6grencinin ayn1 hizda 6grenmesi beklenemez. Bu
durum da 6grencinin hazir bulunusluk diizeyine ve 6grenme hizina uygun degisik
O0grenme yontemlerinin kullanilmasini zorunlu kilar. Ancak bireysel 6gretim pro-
gramlarinin maliyetli ve karmasik olmasi, ayrica 0grencilerin birbirleriyle iletisim
kurmalarina olanak tanimamasi, bireysel 0gretime secenek olan kubasik 6grenme
yontemini daha cazip hale getirmistir.

Yapilan uygulamalarda 6grenciler farkli goriisler iiretmeye tesvik edildikle-
rinden, kubasik 6grenme yonteminin her tiirlii problemin ¢éziimiinde kullanilabile-
cek etkili bir yontem oldugu saptanmustir. Ayrica kubasik 6grenme yasantilarmin,
yarismacit ve bireysellestirilmis 6grenme yasantilarina gore daha olumlu bireyler
arasi iligkiler gelistirdigi de gozlenmistir.

Kubagik kiimelerde tiim etkinlikler, ortak paylasima dayalidir. Ogrenciler
arasinda stirekli bir geribildirim ve kontrol mekanizmasi ¢alismaktadir. Bu nedenle
ulagilan sonucu tiim kiime tiyeleri kabul etmedikc¢e sonug¢ dogru sayilmaz. Kiime
basaris1 vurgulandig: icin de kiimedeki 6grenciler hem problemi anlamak, hem de
anlatmak zorundadirlar.

Tiirkge dersi ilgilenmek, ait olmak, karsilikli dayanisma, esitlik, demokrasi,
farklilik, katilm gibi kubasik 6grenme konularmi igerir. Yapilan uygulamalarda
ogrenciler birbirleriyle yardimlasarak ¢alismislardir. Herkes kendi grubundaki iiye-
nin bagarisini artirmaya 6zen gostermistir. Kubasik 6grenme yonteminde bireysel
basaridan ¢ok ortak basarinin 6diillendirilmesi s6z konusudur. Burada esas, 6grenci-
lerin birbirleriyle etkileserek birbirlerine yardimei olmalar1 ve ortak bir iiriin ortaya
koymalaridir. Uygulamalarda, &grencilerden hem kendi 6grenmelerini, hem de
kiime {iyelerinin 6grenmelerini en tist diizeye ¢ikarmalar1 beklenmistir.
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Kubasik kiimelerde 6grenciler arasinda yogun bir etkilesimin oldugu gozlen-
mistir. Ortak bir driine ulasmak igin Ogrenciler, diisiince ve kaynaklarini
paylasmislardir. Bu siire¢ igerisinde ogrenciler birbirlerini etkileme firsati
yakalamuslar, giidiilenme giicliigii olanlan yiireklendirmisler, kisisel sorunu bulu-
nanlara destek vermisler ve yardimlasmanin sonucunda dostga iliskiler kurmus-
lardir. Ogrencinin derse etkin katilimini saglayan bu yéntemde 6grenciler, diisiince-
lerini diger Ogrencilerle paylasarak, ortaya atilan bir goriise alternatifler sunarak,
goriislerin dogrulugunu yargilayarak elestirel diisiinmeyi 6grenmislerdir. Kubasik
ogrenme kiimeleri igindeki kisiler arasi etkilesim, fikirler arasindaki ¢ekisme ve mey-
dan okuma, elestirel diisiinmeyi saglamistir. Ttirkce dersini sikiciiktan kurtarmak,
ogrencilerin glidiilenme diizeylerini yiikseltmek ve diistinme becerilerini gelistirmek,
kubasik 6grenme yontemi kullanilarak gerceklestirilebilir.

Kubasik O0grenme yonteminde Ogrenciler, kiime olarak birbirlerinin
bagarilarindan sorumludurlar. Dolayisiyla 6grencilerin kiime olarak birbirlerini
smavlara ve konulara hazirlamalari, yontemin etkililigini saglamistir. Ogrenciler bir-
birleriyle uyum icinde galisarak ve tartisarak, daha etkili bir 6grenme gerceklestir-
misglerdir.

Kubasik 6grenme yontemi tizerine yapilan arastirmalar, isbirliginin basariy1
da beraberinde getirdigini gostermektedir. Kiime tiiyeleri gerek cabalarmi, gerekse
kaynaklarini birlestirmekte ve yaptiklar: her isi ya da verdikleri her karar: birlikte
onaylamaktadirlar. Bu durum, her bir 6grencinin yaptig1 isten zevk almasim
saglanustir. Uyelerin birbirini yetistirmesiyle 6grenme siirecindeki eksiklikler gide-
rilmistir.

Kubasik 6grenme yonteminin, temel yasam becerilerini 6gretmekle birlikte,
ogrenim siiresi boyunca Ogrencilerin akademik basarilarini, kendilerine olan
saygilarini ve tutumlarini gelistirdigi de gortilmiistiir. Kiime icerisinde ¢alisma, pay-
lasma, yardim etme vb. davranislar kazanan 6grenciler, is ve aile hayatina da uyum
saglamaktadirlar.

Yapilan uygulamalarda kiime basarisinin esas alinmasi, sinavlara mazeretsiz
olarak katilmamanin ortak basariy1 diisiirmesi, 6grencilerde sorumluluk bilincini
gelistirmistir. Bunun yani sira kubasik 6grenme yonteminde kullanilan etkinlikler
(beyin firtinasi, hikdye tamamlama, dramatizasyon, kelime kartlar1 hazirlama vb.),
Tiirkge derslerinin daha verimli ve zevkli ge¢mesini saglamistir. Bu etkinliklerde
grup bilinci icinde hareket eden, kendi kararlarini kendileri alan, demokratik
yasamin gereklerine uygun hareket etmeyi 6grenen, bu agidan olumlu tutum ve dav-
ranislar gelistiren Ogrenciler, Tiirkce dersine iliskin akademik basarilarini da
artirmiglardir

Kubasik 6grenmenin, 6grencilerin 6grenmelerine, kendilerini daha rahat his-
setmelerine, motivasyonlarimin artmasina, ogrenilen konuyla ilgili olarak olumlu
tutum gelistirmelerine, psikolojik olarak kendilerini daha rahat hissetmelerine, arka-
daslarini farkliliklarryla kabul etmelerine yardimci oldugu sdylenebilir. Nitekim bu
alanda yapilan arastirmalar bu yontemin, hem akademik basar1 hem de duyussal 6ze-
llikler (benlik saygisi, akran destegi, dersligi ve derslikteki arkadaslarini sevme, isbir-
ligi yapma vb.) agisindan olumlu sonuglar dogurdugunu ortaya koymaktadir. Bunun
yani sira arastirmalar, 6zellikle diisiik basar1 diizeyine sahip 6grencilerin orta ve st
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basar1 diizeylerindeki 6grencilerden daha fazla ilerleme gosterdiklerini ifade etmek-
tedir. Yapilan uygulamalarda da, bu goriisii destekleyen sonuclar elde edilmistir.

Kubasik 6grenme yonteminin kullanildigr uygulamalarda farkli yetenekleri,
gereksinimleri, 6grenme bigimleri olan Ogrencilere gore gruplar olusturulmus ve
ogrenciler, bu gruplarda calismuslardir. Kubasik calismalarda her 6grenciden diger
ogrencilerle olumlu etkilesimde bulunmasi beklenmistir. Grupla birlikte dersin
amacina ulasma beklentisi ve ¢abasi s6z konusu oldugundan tiim sinifta ara¢-gereg-
ler ve diisiinceler paylasilmistir. Her grup iiyesi, konunun bir parcasindan sorumlu
olmus ve konusuyla ilgili olarak gruba katkida bulunmustur. Degerlendirmede ise
grup lyelerinin grup calismalarina katkis: esas almmustir. Gruplar, basar1 diizeyleri-
ne gore birbirleriyle karsilastirilmus; bireysel karsilastirma yapilmamigtir. Ogretmen
ise, bu yontemde ortam diizenleyici, gerektiginde yardimc1 ve destekleyici bir rol
ustlenmistir.

Kubasik yasantilar, demokrasinin bir yasayis bi¢imi olarak yerlesmesinde
biiyiik 6nem tasimaktadir. Bireyler, grup iginde edinilen kubasik yasantilarla, birbir-
leriyle diisiince aligverisinde bulunabilmis, grup kararlarini etkileyebilmis, kisacasi
kendilerini 6zgiirce ifade edebilme olanagina sahip olabilmislerdir. Kubasik yasanti
edinilmesinin birlikte ¢alismakla, ortak iiriinler yaratmakla saglanabildigi gozlenmis-
tir.

Kubasik 6grenme yonteminde grup basarisinin 6dillendirilmesi, arag-gereg
ve kaynaklarin paylasilarak kullanilmasi; 6grencilerin konular1 birbirleriyle tartisma-
lari, sorularla birbirlerini sinamalari, birbirlerini calistirmalari, gerektiginde 6gretme-
ne basvurmalari, kendi diisiincelerini aciklamada 6gretmen merkezli yontemlere
gore daha 6zgiir olmalari, yontemin etkililigini ortaya koymaktadir. Bunun yan sira
Tiirkce dersinde 6grencilerin okuma, yazma, dinleme, konusma, tartisma, uygulama,
gozlem gibi etkinliklere katilmasi, degisik duyu organlarinin uyarilmasi, kalici izli
davranis degisikliginde etkili olmaktadir.

Yapilan okuma calismalarinda esli okuma teknigi sayesinde her 6grenci sesli
okuma firsat1 buldugu icin geleneksel okuma ¢alismalarindan daha etkili sonuglar
elde edilmistir.

Metni anlama-anlatma g¢alismalarinda uygulanan grup tartismasi, birlikte
calisan numaralandirilmis 6grenciler, karis-don-esles ve takim goriismesi teknikle-
rinde Ogrenciler, diger arkadaslariyla goriis alisverisinde bulunma firsati
yakalamuslar, akil yiiriitme becerilerini gelistirmislerdir. Sicak sandalye tekniginde
ise ogrenciler, empati kurarak metni daha iyi anlamlandirmislardir. Uygulanan bu
teknikler yeni Tiirkce Ogretim Programi'nda vurgulanan etkili iletisim kurma, is
birligi yapabilme, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, empati kurma, bilgi teknoloji-
lerini kullanma gibi temel becerileri kazandirmada etkili olmustur.

Kelime ¢alismalarinda kullanilan i¢-dis ¢emberler teknigi kalabalik siniflarda
gerektigi gibi uygulanamamistir. Bu duruma smif diizeni degistirilerek alternatif
¢ozlimler tiretilebilir.

Tiir ve sekil ¢alismalarinda &grencilerin bilgiyi yapilandirma stirecinde
kullandiklar: tekniklere yer verilmis, bu da onlarin bilginin {retilmesi ve
kullanilmasinda aktif olmalarini saglamistir.
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Geleneksel yontemlerde ogrenciler ya kendileriyle ya da diger ¢grencilerle
yarigsmaktadirlar. Oysa kubasik 6grenme etkinliklerinde grup tiyeleri birbirlerinin
ogrenmelerinden sorumlu olduklari i¢in daha olumlu bir 6grenme ortami olusmus-
tur. Dil bilgisi etkinliklerinde kullanilan ayrilip birlesme, ikili denetim, kii¢iik grupla
ogrenme, takim oyun turnuvalar1 teknikleri, 6grencilerin konular1 hem kendilerinin
ogrenmelerine hem de grup arkadaslarina 6gretmelerine katki saglamuistir.

Kubasik 6grenmede takim ruhu 6nemli oldugundan 6grenciler vakitlerinin
biiyiik cogunlugunu takim arkadaslariyla gegirmiglerdir. Bu da aralarindaki arka-
daslik iliskilerini gelistirmistir.

Kubasik 0grenmeyi basariya ulastiran en onemli degiskenlerden biri de,
ogrenciler arasinda olumlu bir amag bagliliginin olmasidir. Ogrenciler kendi amag-
larini, grubun basarili olmasiyla gerceklestirmislerdir. Bu nedenle bireysel amaclara
ulasmak i¢in, tiyeler kendi grup arkadaslarina yardim etmislerdir. Bir grubun en st
diizeyde yeterlilik gosterebilmesi igin, 6grencilerin birbirlerinin ¢abalarini 6vmeleri
ve birbirlerini yiireklendirmeleri gerekmektedir.

Kubasik 6grenmeyi etkili kilan en 6nemli faktor, 6grencilerin birbirlerini 6zen-
dirmeleridir. Grup igerisinde 6grencilerin birbirlerinin davranislarin1 model olarak
almalari, bireysel yeterliliklerini artirmistir. Ayrica bireyler grup iginde toplumsal
degerleri, sosyal ve etik kurallari, dili, sembol sistemlerini diger arkadaslariyla etki-
lesim iginde 6grenmislerdir. Ogrenciler, belli bir icerik {izerinde yaptiklar1 tartisma-
lardan dolays, birbirlerinden konular1 6grenmis, boylelikle bilissel catismalar ortaya
¢ikmig, uygun olmayan akil yiiriitmeler agiga vurulmus ve daha yiiksek nitelikli
anlayislar olusmustur.

Ancak, kubasik ¢alismalarin basariya ulagsmasi igin kiimelerin en fazla bes ya
da alt1 hafta birlikte calistiktan sonra degistirilmesi gerekmektedir. Bu uygulama,
ogrencilerin 6grenmis olduklar: becerileri farkli durumlarda uygulama firsat: bularak
bunlar1 pekistirmelerini saglamak acisindan 6nemlidir. Periyodik siirelerle kiimeler
yeni bastan yapilandirilarak, bu rekabetin olumsuz yonde gelismesinin ontine gegil-
melidir. Bu durumda rekabet, hem motivasyonu saglama, hem de eglenceli vakit
gecirme agisindan faydali olabilir.

Ozetle kubasik 6grenme yonteminde basariy1 artiran degiskenleri soyle sirala-
yabiliriz:

v" Kubagik 6grenme gruplarinda 6grenciler konuyu 6nce kendi kiimelerinde,
daha sonra da kiimeler arasinda birbirleriyle tartisirlar. Bu da beraberinde
kalic1 bir 6grenmeyi getirir.

v" Ayni kiimede yer alan 6grenciler, basarilarinin diismemesi igin birbirlerini
calistirip desteklemektedirler.

v" Kubasik 6grenmede esas olan birlikte calisma, basarty1 olumlu yonde etki-
lemektedir.

v" Bu yontemde Ogrencilerin diistincelerini agiklamada ve tartismada daha
0zglir olmasi akademik basarilarin artirir.

v' Hafta boyunca yapilan etkinliklerin konu sinaviyla degerlendirilmesi ve
degerlendirme sonunda basar1 sertifikalarinin dagitilmasi, 6grencilerin
birbirlerini ¢alistirmalarini ve giidiilenmelerini saglar.
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Abstract

The learning environment and activities provided to the students are
among the important factors that effect student’s success. Therefore many ins-
tructors use new teaching methods and techniques in order to make learning
activities more effective. The principle of learning by doing and living rather
than memorizing should be activated for learning to become permanent. This
necessitates a student centered teaching.

Titled “Implementaion of Cooperative Learning Method at the
Elemantary Grades of 6 — 8 Turkish Courses”, this study briefly outlines “coo-
perative learning”, which is one of the active learning methods that focus on
interaction and cooperation. An application of the effect of this method was
done in learning Turkish; and the results of the application realised with the uti-
lization of "micro teaching” method and such techniques as group discussion
and brain storming were evaluated.
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TANZIMAT DONEMI TUIRK ROMANINDA
GUZEL SANATLAR VE EDEBIYAT

Mustafa KARABULUT*

Ozet

Tanzimat donemi romanlarinin ana konusunu “Batililasma” olusturur.
XIX. Yiizyllda Osmanli toplum yapisinda meydana gelen degisiklikler Tiirk
insanini biiytik 6lgiide etkilemistir. Bu siirecte romanin iistlendigi islevi dikkate
almak gerekir. Batr’dan aliman roman tiirii, cagdaslasmanin araglarindan biri
olarak kullanilmaya baglanmistir. Romani bir egitim ve Batililasma araci sayan
Tanzimat romancilari, bir taraftan Dogu degerlerine bagh kalarak Batililasmak
isterken, diger taraftan Batililasmay1 Batiya ait degerlere yonelis olarak ele
aliyorlardi. Bu nedenle yazarlar bir “kiiltiir ikilemi” arasinda kalmislardir. Bu
siirecte hem devlet yapisinda hem de toplumun kiiltiirel degerlerinde degisme-
ler olmustur. Ozellikle sosyal alanda, adetlerde, zevkte, ahlak yapisinda ve
egitim sisteminde ikilikler ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Sozciikler: Tanzimat, batililasma, edebiyat, roman, toplum

Giris

Avrupa’daki modernlesme, uzun zaman diliminde ve biiyiik miicadelelerin
neticesinde kazanilmis basarilarin sonucu olarak ortaya ¢ikar. Bat1i medeniyeti asil
olusumunu sekizinci ve dokuzuncu yiizyillarda asil atiimin1 yapar. Bununla bera-
ber, on yedinci ve on sekizinci yiizyillarda modernlesme yolunda hizli bir siire¢ gorii-
liir. Ttrklerde modernizm Batr’dan geg baslar ve yavas seyreder. Bunun sebebi, Tiirk
toplumunun siyasi, sosyal ve kiiltiirel yapisinin Bati’daki 6rneklerinden oldukga
farkli olmasidir. Giiniimiizde Bati medeniyetinin modern hayat: yonlendirmesi
ylzyillar 6tesinden gelen birikime dayanir.

Tiirklerin sahasina geldigimizde modernizmin Bati’dan farkli olarak
gelistigini gortriiz. “Tiirk modernlesmesi ise, baslangicta ‘degisen ve gelisen diinyay1
yakalama’ gibi, biraz da korkunun refakat ettigi pratik bir yarar amaci tasir.”
(Korkmaz, 2004: 35) Tanzimat, ana cizgileriyle siyaset, cemiyet ve edebiyat
alanlarinda gostermis oldugu degismeler ve gelismelerle Tiirk hayatinda 6nemli bir
yer teskil eder. Tanzimat edebiyat1 Bat1 edebiyatini 6rnek alarak varligini stirdiriir.

Edebiyattaki degisim Bati'ya, ©zellikle Fransiz edebiyatina, yoneliktir.
Sanatcilarin Dogu ile Bat1 arasinda yasadig: bu ikilem eserlerine de yansir. Bu sebe-
ple edebiyatimiz Dogu — Bat1 kiiltiirleri arasinda kalir. Batili gibi diistinmelerine
ragmen Dogulu gibi yasayan sanatcilar zamanla eski edebiyattan uzaklasirlar.
Tanzimat'in birinci donem sanatgilari, (Sinasi, Ziya Pasa, Namik Kemal...) sanat1

*  Yrd. Dog. Dr.; Adiyaman Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Bliimii
Ogretim Uyesi
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toplumun faydasina yonelik kullanmaya calisirlar. Tanzimat devrinin ikinci donem
sanatcilar ise, (Recaizade Mahmut Ekrem, Abdulhak Hamit Tarhan, Samipasazade
Sezai...) “sanat i¢in sanat” anlayisi ile birinci dénemden farkl bir yol izlerler. Halkin
konusma dilinden uzak, agir bir dil kullanan sanat¢ilar Bat1’daki romantizmin etki-
sinde kalirlar.

Tanzimat, imparatorlugun ¢okiisiinii durdurmak amaciyla “Bati
kurumlarinin taklit edilmesi esasma” (Moran, 1998) dayanir.” Tanzimat sozcigiini
Batililasma ile birlikte algilamak ve incelemek yerinde olur. Tiirk edebiyatinda Batili
anlamda ilk romanlar, 1860’tan sonra goriilmeye baglar. Fransiz edebiyatindan
yapilan terciimeleri yerli eserler izler. Ahmet Mithat Efendi Kissadan Hisse ve Letaif-
i Rivayat eserleriyle hikaye tiirtintin ilk yerli tirtinlerini verir. Semsettin Sami'nin
Taassuk-1 Talat ve Fitnat (1872) adli eserini ilk yerli roman olarak gormekteyiz.
Bunlardan sonra, Ahmet Mithat'in Hasan Mellah (1874), Diinyaya Ikinci Gelis
(1874), Feldtun Bey ile Rakim Efendi (1875) romanlar: ile Namik Kemal'in Intibah
(1876) roman gelir.

Degisim siirecinde ‘giizel sanatlarin da etkilenmesi tabiidir. Tanzimat'tan
sonraki aile yasaminda piyanoya biiyiik deger verilir. Eski yasayistaki ud ve
kanun’un yerini artik piyanolar tutmaktadir. Bununla beraber bazi kahramanlar 6zel
musiki dersleri almaktadir. Musikinin yani sira resim de eserlerde yer alir.
Sergiizest'te, Celal, Dilber’in resimlerini yapar. Zehra adl1 eserde, Zehra ve Suphi de
resimle mesgul olurlar. Ayrica, ev diizenlemeleri de yeni hayat tarzina uygun hale
getirilir. Mobilya ve dekorasyon hususu ile dans ve balolar batili yasamin izleri ola-
rak romanlarda yer alir. Bu yazimizda, Tanzimat donemi romanlarimizda miizik,
resim, tiyatro ve edebiyatin nasil yer aldigini tespit etmeye ¢alistik.

1. Miizik

Tanzimat donemi Tiirk romanlarinda musikiye genis yer verilir. Alafranga
aileler basta olmak tizere varlikli kisiler ¢ocuklarina miizik egitimi aldirirlar. Piyano,
en ¢ok kullanilan miizik aleti olarak karsimiza ¢ikar. Donemin romanlarinda alafran-
ga ve alaturka miizik birlikte yer alir.

Ahmet Mithat'm ilk eserlerinden olan Oliim Allah’in Emrinde alafranga
miizik, Tanzimat déneminin modasi olarak gosterilir:

“[stanbul’da Tanzimat'in hiikiim ve kuvveti arttik¢a alafranga adetlerin dahi
taammtim etmis oldugu maliimdur. O zaman Mustafa Pasa bile alafrangaliga bas-
lay1ip Melek ve Pervane isminde olan iki odaligiyla Sinesaf ve Perende isminde olan
dokuzar onar yasinda iki kii¢tik halayiga calgi 6gretmeye ve okumak yazmak talim
etmeye baglamis idi.”(Letaif-i Rivayat, Oliim Allah’in Emri, 206)

Ahmet Mithat Efendi, yazar olmasinin yani sira “miizikle de ugrasir ve piya-
no calar.” (Okay, 1991: 339). Avrupa’da bulundugu yillarda, Batiilarin mizik
anlayisini 6grenme firsati bulur. Paris’te Bir Tiirk'iin ilk béliimiinde Nasuh’un Istan-
bul’dan baslayip Marsilya’ya kadar devam eden bir vapur yolculugu anlatilir.
Nasuh’un yolculuk sirasinda tanistig1 kisilerle olan miinasebeti bu boliimiin énemli
tarafidir. Seyahat sirasinda bir¢ok konu tizerinde durulur. Bunlardan biri de miizik-
tir.
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Ahmet Mithat'in Felatun Bey ile Rakim Efendi adli romaninda, Dogu-Bati
medeniyetlerinin farkliliklar1 belirgin sekilde islenir. “Osmanli toplumuna yeni gir-
meye baslayan Bat1 medeniyetinin bazi kesimlerce yanlis ve carpik bir sekilde taklit
edilmeye calisildigini ve bu a]afrangahk merakinin da giiliing durumlara yol actigini
vurgulamaya calismaktadir.” (Cetin, 2002: 25.) Bu romanda musikiye énemli 6lgiide
yer verilir. Felatun Bey’in kiz kardesi Mihriban, aylar siiren ¢alismalardan sonra bir
sarkiy1 calip sOylemeye baslar. Mihriban Hanim’a bir de piyano alinmistir. “Batili
yasam tarzina ézenen tist sosyal kesim, musiki zevkinde de batiyi taklit etmeye, geng
kizlarin1 ud ve kanun yerine piyanoya asina hale getirmeye calismaktadir.” (Uner,
2003: 5). Romanin bir baska cihetini Rdkim Efendi olusturur. Rakim, cariyesi Canan’a
piyano dersleri aldirmakla kalmaz, ona piyano alir ve bir de piyano hocasi tutar.

Miisahedat'ta eglence olarak alaturka ve alafranga musikiye ¢okca yer verilir.
Burada basta piyano olmak iizere cesitli miizik aletleri dikkat ceker.

... Iki kadindan birisini primadonna, digerini kontralto ve biz, iki erkekten
birimizi tenor, digerimizi bariton yahut baso addederek ve piyanoyu da dort elle
calarak korolu ve armonili parcalar yapiyorduk.” (Miisahedat, 264).

Jon Tiirk'te Dilsinas Hanum’in kizi bu Ahdiye Hanim'mn diigiinii alafranga
musiki aletleri yer alir:

“Calgisiz caganasiz diigtin de olmaz. Artik Dilsinas’in itirazlarina bakilmaya-
rak bir kibar komsudan gtizel bir piyano getirildi. Yine komsu hanimlarin utlari,
kemanlari, yalniz birisinin mandolini, ve birkacinin tefleri saz takimini teskil etti.”
(Jon Ttirk, 15).

Cengi’de musiki sosyal hayatin eglence unsurlarindan biridir. Yeryiiziinde
Bir Melek'te Doktor Sefik’in dostu Arzuhalci Ismail’in, keman, ud, kanun ve tambur
gibi musiki aletlerinde usta oldugunu goriiriiz. (s.131) Esaret adli eserde miizik
egitimi 6nemlidir. Kafkaslardan esir olarak getirilen Fitnat ile Fatin’in tahsili igerisin-
de musiki de bulunmaktadir. Kafkas'ta Mosy6 dé Brano’'nun kizi Katerina, misafirle-
ri Kaplan Bey i¢in piyano calar. (s.24) Karnaval'da evin kizi $ehnaz Hanum igin bir
miizik ve raks hocasi vardir. (s.49) Edebiyat tarihimizde ilk gercek¢i roman 6zelligine
sahip eser olan (Kerman, 1998: 25) Araba Sevdas’nda, Bihruz Bey, musiki bilgisine
sahiptir. Bu romanda musiki, sinrli bir sekilde kullanilmistir. Zehra’da haftada iki
giin Zehra'nin musiki hocasinin eve geldigini gortiriiz. (s.32) Muhadarat adli roman-
da, musikiden Fazila'nin piyano dersi almasiyla bahsedilir. (s.44)

Tanzimat donemi romanlarinda musikiye genis 6lciide yer verilir. Osmanlinin
Kklasik calg1 aletleri (ut, tambur vb.) yerine Batilllasmanin ve alafrangalasmanin sem-
boli olarak piyano kullanilir. Alafranga ailelerin evlerinde bir piyano bulunmasi
adeta zorunludur.

2. Resim

Osmanlida resim sanati gelismedigi icin donemin romanlarinda bu sanat
vak’a zincirinde cok yer almaz. “Islam dininde resim sanatinin yerinin tartismalr
olmasi, sanat¢ilarin bu hususu derinlemesine ele almasini engeller.” (Karabulut, 2008:
359). Buna ragmen birka¢ romanda bu sanati goriiriiz. Paris’te Bir Tiirk'te resim
sanatina genis yer verilir. Messagerie Imperiale vapurunun yolcularmin degisik hobi-

leri vardir.
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“Ikinci mevki yolcularin yukariya birer ikiser ¢ikmis olduklarini haber ver-
mistik. Simdi sunu da haber verelim ki kamaradan en evvel ¢ikan De Trouville ile
Zeka Bey ve Remzi Efendi olup, en sonra ise Nasuh Efendi ¢ikmis ve yalniz James ile
Autrans resim yapmak icin kamarada kalmistilar.” (Paris’te Bir Ttirk, 13).

Diplomali Kiz adli romanda Julie’nin tahsil ve terbiyesinde resmin de yeri
vardir: (s. 21) Demir Bey yahut Inkisaf-1 Esrar adli romanda resim sanatina énem veri-
lir. (s.38) Romanin sonraki boliimlerinde Mustafa Kamertiddin Bey’i resim sanatinda
oldukca ilerlemis bir durumda goriiriiz. Taaffiifte resimlere genis yer verilir.
Alafranga dekorasyonlarin 6n planda oldugu konaklarda bircok resimle kargilasirz:

“Bu salonun resim levhalart dahi kendi haline miinasibdir. Erbdb-1 san’at
meyaninda ‘natiirmort’ denilen seyler ki, baz1 meyveler ve cicekler ve vurulmus
geyik gibi vesaire misillii avilar ve elhasil san’at-1 tabhiyye ve leviziun-1 sayfiyeye
taalluk eder seyler irde etmektedirler.” (Taaffiif, 80)

Yazar, resim sanatinin Islam dinindeki yerini de ifade eder. islamiyet’teki bu
yasak, putlara tapilmasini dnlemek icin getirilmistir. Tapinma olmadikca evde resim
bulundurmanin mahsuru olmadigini belirtir. Ahmet Mithat Efendi’'nin, okuruna
resim sanat1 hakkinda olumlu izlenimler birakmak istedigini anliyoruz:

“-Memnudur, memnu gortilmtis. Lakin bu memnuiyetin derecesini bilmeli.
Malim a, her hiikmii bir hikmet tahtinda bulunan ahkidm-1 Islamiye meyaninda o
emrin derecati oldugu gibi neva-hinin de derecat: vardir. Birsey tahrim suretiyle
memnu olmak yine baskadir. Resimler mekruhdur. Yani bir tarafta mualldk olan
resme karst namaz kilmak mekruhdur. Ama bu kerahet namazi bozacak derecede
degildir. Meseld namazda amel-i kesir derecesine varamayip amel-i kalil derecesin-
dedir. Haniya demek isterim ki namazda bir diigmeyi iligine iliklemek derecesinde
memnu degildir. Karanlikta veyahut gozii kapali namaz kilmak derecesinde mekruh-
tur.” (Taaffiif, 91).

Acayib-i Alem adli romanmm kahramani Suphi Bey, resim sanat1 hakkinda
oldukca bilgi sahibidir. Bu eserde, Bat1i mimarisine ve resim sanatina ¢okca deger
verildigini goriiriiz. Saraylarda, kiliselerde ve diger mekanlarda bir¢ok resimle
karsilasiriz:

“... Yine bu sarayda birtakim resim salonlar1 ve odalar1 bulunup buralarda
Italya’nin en meshur ressamlarindan birtakiminin 4sar-1 nefisesi goriiliir ve
Lehistan’in payitaht1 olup Varsova sehrinden getirilmis bazi nefis resimler dahi bura-
larda muallak bulunur.” (Acayib-i Alem, 139).

Ayn1 romanda, kilise tasvirlerinde de resim sanatinin 6neminden bahsedilir.
Avrupa toplumunda resim sanatina verilen 6nemin yani sira kiliselerde de bu sanata
yer verilir. Sonra ise Petersburg Imparatorluk Kiitiiphanesi ile karsilasiriz. Burada
bulunana Léonard de Vinci'nin resimleri yer almaktadir:

“Petersburg kiitiiphdne-i imparatorisinin sohretini tezyit eyleyen asardan
olup bunlardan Louis mcmuasinda res-sdm-1 meshur Léonard de Vinci’nin mahsil-i
kalemi olmak iizere minyatiir usuliince resm olunmus yirmi dért resim vardir ve bu
resimler cidden ve hakikaten emsalsiz asardandir.” (Acdyib-i Alem, 214).
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Felsete-i Zenan'da Zekiye ile Akile’nin birbirine yazdiklar1 mektuplar eserin
esasi tegkil eder. Zekiye mektubunda, Istanbul’dan ayrildigi zaman ilk defa uzun
bir deniz yolculugu yaptig1 i¢in ¢ok heyecanli oldugunu, vapur seyahati sirasindaki
giizellikleri anlatmaya kelimelerin yetmeyecegini, bunu ancak bir ressamin ¢izebile-
cegini ifade eder. Ahmet Mithat Efendi'nin, Zekiye'nin mektubunda resim sanatini
ozellikle kullandigini daha sonra Akile'nin Zekiye'ye yazdigr mektupta anliyoruz.
Akile, ilk 6nce kardesine seyahat etmenin giizelliginden bahseder; ama bu seyahatin
bir ayriliga sebep olmasindan yakinur. Akile, seyahat etme ile resim sanat1 arasinda
bir yakinlik kurar:

“Gérmez misin ki ressamligi sanayi-i aliyenin birincilerinden addederler.
Simdi bir kere miitalaa et ki ressamlik ne demektir? Ressamlik aynen géziimiiz 6niin-
de olmayan bir seyi bize resmen gostermek degil midir? Bu ise sefine iistiinde ve hay-
van sirtinda edilen seyahati bi’t-teshil oda igcinde edivermek demektir. Hani ya bizde
Mekke ve Medine’nin resimleri vardir. Biz onu ni¢in temasa ederiz? Mekke ve
Medine’yi gormedigimiz i¢in gérebilmek hevesiyle degil mi? iste insan resimleri dahi
buna makisdir. Huldsa-i keldm, resim demek adeta seyahatin cihet-i heyulaisidir.”
(Letaif-i Rivayat, Felsefe-i Zenan, 65)

Cingeneler de resim sanati bir gecim araci olarak da ele alinmistir. Eserde asil
olarak Filibeli bir Ermeni olan Artin Elvanyan Efendi, hayatini ressamlikla kazan-
maktadir. Sergiizestte Dilber, Asaf Pasa adli bir pasanin konagma yiiz elli liraya
satilir. Bu konakta biraz olsun rahatlayan Dilber, Fransizca égrenme firsat1 bulur.
Pasa’nin Paris’te resim tahsili gormiis Celal isminde bir oglu vardir. Tahsil yillarinda
iyi bir 6grenci olan Celal Bey Istanbul’a déndiigiinde, on bes yasima girmis olan
Dilber’in resimlerini yapar. Dilber 6nceleri resim igin sadece bir arag gibi goriilse de
daha sonra Celal Bey’in, kendisine asik olmasiyla romanin seyri degisir. Celal Bey,
Dilber’i model olarak kullanir. Bir gencin gegcici heveslerine alet olmak geng¢ kizin
gururunu zedeler. Hatta yazar bu kisimda Dilber’i bir “oyuncaga” (Sergtizest, 39)
benzetir. Eserde, Celal Bey’in, Dilber’in resimlerini yaptig1 boliim soyle verilmistir:

“Baz1 giinler o, oyuncagimi eski Misir kiyafetine sokar, basini ciceklerle
donatir, bir odaya kor, odanin denize bakan tarafindaki penceresini acarak,
Marmara’nin nihayetinde mavi, penbe bir takim sisler icinde batmakta olan giinesin
ve odanin icine akseden ruh besleyici bircok renklerle stislii ve pariltili gériinen
Dilber’in resmini yapardi. (Sergtizest, 39)

Resim sanat1 bir askin baslamasina vesile olur. Celal Bey’in Fransa’da resim
sanat1 lizerine tahsil gormesi, temanin degismesine zemin hazirlamak icindir.
Alafranga bir konakta gelisen olaylarda resim, anahtar vazifesi gorevindedir.
Zehra'da ise resim, fotograf ve musiki bir zaman degerlendirme araci olarak 6n plana
¢ikar. Bu tarz davranislar donemin romanlarinin ¢ogunda alafrangalasmanin alame-
tleri arasinda gosterilir:

“Saat sekizden dokuza kadar ya piyano ve kanun calmak, veya birlikte
fotograf isleriyle veya resim yapmakla eglenirdi.” (Sergtizest, 32).

Tanzimat romanlarinda resim sanatma ayr1 bir 6nem verilir. Roman kahra-
manlar1 Batililasmanin bir unsuru olarak miizik ile beraber resim sanatina da egilim-
li olarak verilir. Bunun disinda konusu yurt disinda gegen romanlarda, duvarlardaki
yagliboya resimlerdeki sanat zevki hakkinda da bilgi verilir.
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3. Edebiyat

Toplumdaki degismelerden edebiyatin etkilenmemesi s6z konusu degildir.
Ciinkii edebiyat cogu zaman bizzat hayatin icinde olani yansitir. Osmanli devletinin
icinde bulundugu siyasi ve sosyal ortam, hem roman tiiriiniin ortaya g¢ikisini
hizlandirmis, hem de degisim siirecinde 6nemli rol oynamasini saglamistir.
Tanzimat'tan sonra Tiirk edebiyati 6nemli 6lgtide degisim gosterir. Klasik Tiirk ede-
biyatinin nazim bigimleri kullanilmaya devam edilirken asil yenilik muhtevada
gerceklesir. Batiillasmayla birlikte edebiyatimizda yeni fikirler goriiliir. Muhtevadan
baglayan degisim, zamanla tisliip, sekil ve teknikte de kendisini gosterir.

Tanzimat edebiyatinin birinci neslini olusturan Sinasi, Ziya Pasa ve Namik
Kemal, sekil ve teknikte eski edebiyatin 6zelliklerini 6nemli dl¢iide devam ettirirler.
Bu dénemde, toplum sorunlarinin 6n plana ¢iktig1 akiler ve daha gergekgi bir edebi-
yat anlayis1 ortaya ¢ikar. Tanzimat donemi (1860-1896) yazarlari, Batililasma siirecin-
de 6zellikle romanla fikirlerini ifade etmiglerdir. Batililasmanin tilkemizde nasil ve ne
oOlctlide cereyan ettigi meselesi, kolelik anlayzsi, aile yapisindaki degisim, kilik-kiyafet-
teki yenilikler ve diger konular agirlikta olarak roman araciligiyla dile getirilir.
Boylece Tanzimat donemi romancilar: ele aldiklar1 konularla bazen eskiyi, bazen
yeninin asiriliklarini tenkit ederek, Tanzimat'in “yeni insan tipi'ni gerceklestirme
cabalarina katkida bulunurlar.” (Kaplan, 1997: 3).

Tanzimat donemi yazarlarindan Anmet Mithat Efendi'nin Tiirk hikayeciligi
ve romanciliginda 6nemli yeri oldugu bir gercektir. O, edebiyat ve sanat ile toplumu
egitmeyi amaclamistir. Alexandre Dumas, Octave Feuillet, Richebourg, Gaboriau,
Poul de Kock adli yazarlardan geviriler de yapan Ahmet Mithat Efendi, “yabanci
romanlardan yararlanmakla birlikte onlar1 yerlilestirmeye de c¢alisir.” (Enginiin,
2006:198)

Ahmet Mithat Efendi, roman sanatini tanimasi hususuyla ilgili olarak Haydut
Montari adl1 eserinin mukaddimesinde su tespitte bulunur:

“Biz ki, kiah Alexandre Dumas’ya, kdh ogluna, kah Octave Feuillet’ye, kah
Richebourg, kah Gaboriau’ya, hatta Paul de Kock’a varincaya kadar bircok Avrupali
edzirna peyrev ola ola ve eserlerini kah terciime ve kdh tanzir ede ede romancilik
sanatindaki c¢aliskanligimizi karilerimiz efendilerimize epeyce begendirmisiz.”
(Haydut Montari, Ifade-i Mahsusa, 7)

Ahmet Mithat Efendi’'nin Bat1 ile olan miinasebeti romanlarina da aksetmistir.
Kahramanlar: Tiirk olan romanlar: (Paris’te Bir Tiirk, Mesail-i Muglaka, Demir Bey
v.s.) yaninda, konusu, kahramanlar1 ve mekani ile birlikte ceviri izlenimi veren
romanlari da (Diplomah Kiz, Haydut Montari, Cellat, Altm Asiklar1 v.s.) mevcuttur.
Yazar, Bat1 edebiyatina ve 6zellikle romanina olan ilgisini Monte Kristo’yu animsatan
Hasan Mellal'in 6n soziinde goyle dile getirir:

“Ben kariha-i milliyyemizin bugiinkii viis’atinden bir numunecik olabilmek
iizere su “Hasan Mellah” yahut ‘Sir Icinde Esrar’ ser-levhali hikdyeyi kaleme aldim
ve meydana koydum. Terciime degildir, taklit dahi degildir. Tasvir ve telif ise de,
gonliim beni her seyde iktidarimin fevkine kadar icbar ve sevk eyledigi gibi bu hika-
yede dahi Monte Christo hikdyesini tanzir derecesine kadar sevk eyledi. Ama eserim
Alexandre Dumas’nin eserine nispetle binde bir derecesini de bulamayacakmuis.
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Varsin bulamasin. Ug yiiz seneden beri edebiyat ve hikemiyatla ugrasan bir milletin
li¢ bini tecaviiz eden erbab-1 kalemi meyaninda teferriit etmis olan bir muharrir ile ti¢
seneden beri edebiyat ve hikemiyata sarf-1 zihn etmeye baslamis olan bir milletin
heniiz otuza varamayan erbab-1 kalemi meyaninda gayretten baska bir séhreti olma-
yan mubharririn arasindaki farki hesaba katarsak, gonliimiin bu icbarindan dolay1
ma’ytib olamam itikadindayim.” (Hasan Mellah, Mukaddime, 5).

Ahmet Mithat Efendi'nin bu diisiinceleri ile milletimizin ytizyillarca olustur-
dugu edebiyati gormemesini, “Tanzimat aydininin asir1 Bati hayranligi”na (Okay,
1991: 350) baglar. Yazar, eserleriyle okuyucuya iyiyi ve giizeli iletmeye calisir. “Bu
sebeple onun edebiyat anlayis ile Victor Hugo’nun edebiyat anlayis: arasinda fark
yoktur.” (Yilmaz, 1987: 74) Ahmet Mithat Efendi'nin Bat1 hayranligi yabanci roman-
lar1 zamanla milli ve ahlaki yapimiza uygun hale getirme cabalariyla torptlenir.
Bunu Miisahedat'in 6n soziinde gormekteyiz:

“Her milletin romani, kendi istiddd”i milliyyesine gére yapilmak ve fakat ait
oldugu asir tabiat-i gdlibesinden ayrilmamak lazim gelip, bu hdlde ecanibten alinacak
romanlari da ona gére intihap eylemek ve ba’del-intihab yine tadilat-1 lazimede gaflet
gosterilmemek llizumuna dikkat edebilecek olursak, bizim i¢cin romani ve
romanciligl, kendimize lazim olacak kadar anlamis bulundugumuz hiikmolunur.
Ama anlayisin bu derecesi de bizden hala epeyce baiddir. Bu nokta-i hikmetten
ayrilmamaga pek ¢ok sa’y ve gayrette bulunmus oldugum halde, roman yollu
asarimin onda dokuzunu yine bu nakisadan kurtaramamis oldugumu kendim itiraf
ederim.” (Mtisdhedét, 7)

Ahmet Mithat Efendi, Avrupa romaninin 6rnek almmas: gerektigini, ctinkii
Avrupa’nin bir model oldugunu belirttikten sonra, “meseleyi bizim yasayis ve ahlak
telakkimizle, Avrupa’nin yasayis ve ahlak anlayis1 acisindan ele alir.” (Yilmaz, 1990:
56). Ona gore, Osmanlilar Avrupa medeniyetinin manevi hastaliklariyla bozul-
mamustir. Bu sebeple Avrupa’nin manen hasta olan eserlerini dilimize ¢evirmenin
anlami yoktur.

Ahmet Mithat Efendi'nin Hasan Hellah'taki Bat1 hayranlig1 on yedi yil sonra
Miisdhedat'ta yerini Dogu-Bat1 kiiltiirleri arasindaki senteze birakir. Biitiin bunlara
ragmen iki kiiltiir arasindaki ortak yonlerin romanlara ne Olciide yansiyacagini
yazarin kendisi de tam olarak tespit edemez. Mtisdhedat'ta asil amacinn milli bir
roman yazmak oldugunu belirten yazar, vak’alarin sadece Osmanl sahasinda geg-
mesi gerektigini vurgular. Yazar bundan baska, kendisinin romancilik hayati tizeri-
ne diiglincelerini ifade eder:

“Romancilik. Yirmi senedir istigal ettigim sanat. Yalniz yazdiklarumi tamamen
okuyan bir adam, ¢ok roman okumuslardan addolunur. Ben yazdigun kadarinin
belki otuz mislisini okumusum. Eserlerim sahdyifinde tasvir ve tahrir eylemis
oldugum hayalatin belki ti¢ytliz mislini tasavvur etmisim de, sirasini getirerek, safha-
i tahrirde tasvir edememisim. Yazdigiun seylerin bir ¢cogu cidden sahihu’l vuki’dur.
Birazi kendimde, bir cogu da ahbabimda vaki olmustur. Artik kartalmis bir romanci
sayildigum halde, bugtin tesadiif eyledigim su roman beni bu derecelerde teshir ede-
bilmeli midir?” (Miisdhedat, 48)

Roman yazmay1 bir hayat tarzi olarak addeden Ahmet Mithat Efendi,
Miisahedat'ta edebiyatin bu tiirtine dair goriislerine soyle devam eder:
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“...Bu romani1 kaleme aldigim zaman karilerim ne kadar begenecekler, mem-
nun olacaklar diye dtistindiik¢e sevincimden ctiis u hiirtisa geliyorum.” (Miisahedat,
90)

Diplomali KiZ da Polini, kiz1 Julie’ye Fransiz edebiyatinin 6nemli isimlerinden
bahseder. Yazar bu tutumuyla bat1 edebiyatina olan ilgisini de dile getirmis olur:

“Julie! Haydi kizim, Victor Hugo’dan mi1 olur Lamartine’den mi, bize biraz
seyler oku da dinleyelim. Zira Paris’in en bedbahti, en bicaresi biz degiliz. O kadar da
meyus olmayalim. Bu aksam da iki ekmek bulduk yedik. Ocakta yakacak bir de san-
digimiz var. Birbirimizi incitecek sdzlerle dmriimiizii zehirleyecegimize giizel giizel
makalat-1 edebiyye ve hikemiyye dinleyerek zaman gecirelim.” (Diplomali Kiz, 32).

Demir Bey yahut fnki§éf—1 Esrar'da Balzac ve Jean Jacques Rousseau gibi isim-
lerin zikredildigini goriiyoruz. Bu romanda da bati edebiyati 6n plana cikarilir.
(s.155). Ahmet Mithat Efendi’ye gore romanimizin tam olarak milli olabilmesi icin
vak’asmin Islam topraklarinda cereyan etmesi gerekir. Osmanl toplumunda cereyan
eden vak’alar, Bat1 diinyasiyla bire bir ortiismediginden iki medeniyetin edebiyat
anlayis1 farkl bir hiiviyet kazanir. Onun romanlarimin bir¢ogunda kahramanlar1 Bat1
kilttriiyle yetismistir. Resim, miizik, yabanci dil ve edebiyat onlarin en ¢ok ilgilen-
digi alanlardir. Felatun Bey ile Rakim Efendi de Rakim, Fransiz edebiyatina ve kiiltii-
riine aginadir:

“Hele okudugu Fransiz romanlarinin ve tiyatro namelerinin ve es’dr ve ede-
biyatmin 4deta nihayeti yok gibiydi. Iki gece kendisinde kalmak tizere bir kitabi
hanesine gétiirmek i¢in miisaade alabilecek olsa onu yalniz okumakla iktifa etmeye-
rek en giizel parcalarini istinsah dahi ederdi.” (Felatun Bey ile Rakim Efendi, 12-3)

Ayn1 romanda Rakim Efendi, Ziklaslarin evindeyken Can ve Margrit’e Hoca
Hafiz’in gazellerini okur. Fransizcasi ¢ok iyi olan Rakim Efendi, Farsgaya olan haki-
miyeti ile de hayranlik uyandirir. Ahmet Mithat Efendi, Mesdil-i Muglaka adli
romaninin 6n séziinde milli roman hususundaki diisiincelerini sdyle dile getirir:

7

“Bir romani harice isnat etmek vakia onu ‘milli’ likten ¢ikarir ise de ‘nafi
olmak cihetine hicbir zarar vermez. Hatta bir bakima gore eserin o cihetini bir kat
daha itmam etmis olur. Zira roman okumaktan maksat nedir? Yalniz eglence mi?
Oyle bile olsa Avrupa zeminlerindeki viis’ata nazaran eglencesi de elbette daha ziya-
de olabilir. Yok! Roman okumaktan maksat insanin bilmedigi seyleri bu vesile ile
o6grenmek midir? O halde bizim i¢in 6grenmesi hem de ne kadar miikemmeli mtim-
kiin ise o kadar miikemmel olarak 6grenmesi nafi olan sey mutlaka Avrupa ahvali-
dir. Gerek ahval-i hasenesi gerek ahval-i seyyiesi! Zira kendi terakkiyat-i maddiyye
ve maneviyyemiz emrinde istidlal, imtisal eyledigimiz seyler hep Avrupa ahval-i
maiset-i medeniyyesidir.” (Mesail-i Muglaka, 5-6).

Mesail-i Muglaka’da roman kahramanlart Monsieur ve Madame De Rose
Bouton, Emile Zola’nin bir romanina benzemektedir: Paris’te Bir Ttirk'te bagkahra-
man Nasuh, hem dogu hem de bati edebiyatin1 yakindan tanir. Ayni romanda
yabancilar da iki medeniyetin edebiyatlarini az-¢ok tanimaktadir. Nasuh’la bu konu
tizerine miinakasa edebilmeleri de bunu gosterir. Cartrisse dogu edebiyatin1 tanimis
ve Farscaya asina biridir. Farscay1 6grendigi kadariyla dogu edebiyatini da tanidigini
zanneder:
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“Pek az Farisi dgrenirsiniz. Sark tarih-i edebiyyatini da miitalda edersiniz.
Zaten o tarih size edebiyat-1 sarkiyyeye dair pek biiyiik maltimat verir. Birtakim Kkita-
plar tavsiye eder. Onlar1 ve baz1 iideba-y1 Iran’in asarindan mevcut olan terciimeleri
de cem ederseniz, is biter, gider.” (Paris’te Bir Ttirk, 15).

Nasuh Fransiz edebiyatin1 o kadar iyi bilmektedir ki, Cartrisse onu Fransiz
zanneder. Nasuh dogu ve bat1 edebiyatlarina o kadar vakiftir ki yabanci dostlar1 hay-
retler iginde kalirlar. Cartrisse’in Gardiyanski'ye soyledigi su sozler bu durumu ¢ok
iyi aciklar: “Sark ve Garbin edebiyati kaybolsa zihninden cikarip yeniden ortaya
koyacak.” (Paris’te Bir Ttirk, 16).

arasindaki ahlak meselesidir. Bunun sanat ve edebiyata hangi dlciide yansiyacagt
dénemin yazarlarinin da tizerinde durdugu bir konudur. Romandan beklenti kisiyi
veya toplumu egiterek ahlak dersi vermektir. JonTtirk'teki Ceylan Pierre Loti'nin
“Les Désenchantées” adli romanindaki Cenan Hanim’a benzemektedir.

Recaizdde Mahmut Ekrem’in Araba Sevdas: adli romaninda toy bir deli-
kanlmin ask hikayesiyle karsilasiriz. Bihruz Bey’in aski yabanci ask romanlarindaki
asklar1 animsatir. Pol ve Virjin (Bernardin de Saint-Pierre), La Dame Aux Camelias
(Alexandre Dumas), adli romanlar, bunlardan birkagidir.kahramani etkiler. Bihruz
Bey, alafranga hayat1 o kadar benimsemistir ki, agkin1 dile getirebilecegi bir mektup
ve siir yazmak igin yabanci kaynaklara bagvurur:

“Bihruz Bey’in, Kkiitliphaneden aldig1 iki ciltten birisi Jean Jaque
Rousseau’nun, muhaberat-1 dsikaneyi hdvi meshur Nouvelle-Heloiz’i, digeri ise
Secretaire des Amants ndminda ufak bir kitapti.” (Araba Sevdasi, 56).

Bu romanda Bihruz Bey Tirk yazacagi mektup icin Tiirkgenin yetersiz
kaldigini diistiniir:

“Bihruz Bey, muhabbetnameyi bu suretle meydana ¢ikardiktan sonra bir iki
defa okudu... Mektubun yazilisindaki letafetsizligi lisan-1 Tiirkinin kifayetsizligine
hamlederek biraz séylendikten sonra tekrar Nouvelle Heloise’i ald1. Bir ¢ok karistirdi,
bundan maksadi, miinderaciti icinde kendi haline uygun, muhtasar bir mektup
bulup onu tamamiyla terciimeye himmet etmekti. Aradig1 seyi bunda bulamaya-
cagini akli kesince kitab1 birakti ve o Secretaire des Amants’t derdest ederek stizme-
ye baslad1.” (Araba Sevdasi, 60).

Bihruz Bey, bir mektup veya siir yazmak i¢in bir¢ok yabanci kaynag: inceler,
yerli eserlere bakma ihtiyaci bile duymaz. Ciinkii ona gore, Tiirkge siir soylenemez ve
Tiirklerde iyi bir sair yoktur. Yazar, kahramanini bu kadar dejenere bir tip olarak
okuyucusunun karsisina ¢ikararak, Bihruz Bey’in sonradan karsilasacag: talihsizli-
klere de zemin hazirlar. Yalniz Vasif'in sarkilarin1 begenmektedir. Ancak onun da
siirlerini anlayamaz. Intibah'ta yazar agk hikayesini, Namik Kemal ve Nedim’'den
aldig1 se¢me musralarla siisler. Sergiizest'te Dilber, Celal Bey’in konagindayken
hayatinin en mutlu giinlerini gegirir. Yaz aylarinda konagin bahgesinde Pol ve Virjin'i
okur. Dilber kendi hayatiyla Virjin'in hayati arasinda benzerlikler bulur.

Namik Kemal, Cezmi'de Klasik Tiirk siirinden beyitler kullanir. Bu siirler
romanda eglence meclislerinde okunur. Cezmi silah kullanmadaki ve ata binmedeki
ustalig1 kadar siir yazmada ve okumada da ¢ok iyidir. Bu eserde Baki, Nev’i, Fuzuli
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gibi onemli sairlerden siirler okur. Tanzimat donemi romanlarinda edebiyat diin-
yasindan da bahsedilir. Ozellikle Dogu-Bati edebiyatlar1 karsilastirmali olarak veri-
lir. Alafrangalasan tipler (Bihruz Bey, Ceylan Hanim) Bat1 edebiyatindan zevk alirlar.
Bu romanlarda Fransiz edebiyatinin 6n plana ¢ikarildigini goriiriiz.

4. Tiyatro

Tanzimat edebiyatinda goriilen yeniliklerden birisi de tiyatrodur. Bati’dan
adapte veya telif yoluyla alman bu tiir, Istanbul’un Beyoglu basta olmak iizere bircok
semtinde varligini stirdiiriir. Bilhassa Fransiz kumpanyalar1 bu kentte temsiller ver-
mektedir.

Donemin 6nemli yazarlarindan olan Ahmet Mithat Efendi bu yeni tiire fazla
ilgi gostermemistir ve sadece sekiz tiyatro yazmustir. “Bununla beraber Ahmet Mithat
bir seyirci olarak tiyatroyla daha fazla alakalidir.”(Okay, 1991: 357). Avrupa’da iken
biiyiik sehirlerdeki oyunlara devam eden yazar, Istanbul’da da tiyatrodan uzak
degildir.

Tanzimat sanatgilar1 sanat ve edebiyati, bir fikrin ortaya konulmasinda veya
bilgi ogreticiligi bakimlarindan ele almislardir. Bu sebeple tiyatro da bir mekteptir
onlar i¢in. Tiirk toplumu i¢in heniiz yeni olan tiyatro, Avrupa’da oldukga ileri diizey-
dedir. Bir¢ok kasabada kendine 6zgii tiyatrolar mevcuttur. Tiirk toplumu bu alanda
Avrupa’y1 uzaktan izlemektedir. Mekan ve diger malzemeler agisindan istenilen sevi-
yeye gelinememistir.

Ahmet Mithat Efendi'nin romanlarinda tiyatro tiiriine ¢ok 6nem verildigini
goriiriiz. Ona gore tiyatro sosyal gayelere hizmet etmelidir. Ik tiyatrosu Eyvah't da
gengleri tiyatroya yonlendirmek maksadiyla yazar.

Yazar, Paris’te Bir Tiirk adli romaninda Nasuh'u seyahat igin Paris’e gonderir.
28-30 yaslarindaki bu Osmanli genci idealize edilmis bir tip olarak eserde yer alir.
Dogu ve Bat1 edebiyatlar1 hususunda 6nemli bilgi birikimi olan Nasuh, Tiirkge,
Arapga, Ermenice, Rumca, Farsca ve Fransizca bilir.

Kendisi, Paris’in Champs-Elysees gibi, Rue de Rivoli Caddesi gibi daha yer-
leri varken, daha ¢ok 6grencilerin kaldig1 bir mahallede yasar. Paris her yontiyle
yasanir bir yer oldugundan Nasuh’un ikamet ettigi yer fena sayilmamaktadir.
Yazar, kahramanini kentin ticra yerlerine tasimaz. Bulundugu mekanin yakinlarinda
Luxembourg Saray1 ve bahgesi ve yine yani basinda Odéon tiyatrosu bulunmak-
tadur.

“Bu tiyatro bin yedi yiiz sandalye ve sir mecalis-i muayyene ile donatilmis,
icabina gore ii¢ dort bin adam isti’abina kafi, oldukca cesim bir sey olup bulundugu
semt talebe giiruhunun semti olmak miinasebetiyle erbab-1 temasa ekseriya
bunlardandir.” (Paris’te Bir Ttirk, 131).

Ahmet Mithat Efendi, Nasuh'u tiyatro hususunda da biiytik bir bilgi birikimi
ile Paris’e gondermistir. Eserin “Mevsim-i Bahar” basligini tasiyan ti¢iincii boliimiin-
de Nasuh'un kaleme aldig1 Une noble grisette Sanis famille (Familyasiz Bir Asilzade
Grisette) adl1 ti¢ perdelik komedi, Palais Royale Tiyatrosu'nda sahneye konulur ve
bircok kisi tarafindan oldukga takdir toplar. Tiyatro oyunun her sahneye konulusun-
da tamamen dolar. Fransiz gazeteleri siirekli Nasuh’tan bahseder. Hatta baz1 gazete-
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ler bu oyunun bazi kisimlarimi yayimlarlar. Biiytik ses getiren bu oyun Nasuh’un kisi-
ligini degistirmez ve kendisi, bu s6hretten istifade etmeyi diisiinmez.

Felatun Bey ile Rakim Efendi adl1 eserde bu iki kahramanin kisilikleri tiyatro-
da da karsilastirilir. Ziklas ailesinin ¢ocuklar1 Margrit ve Can’a 6zel dersler veren
Rakim, bu ailenin konaklarina gelen serbest tavirli Fransiz kadinlarinin higbirisine
edep dis1 bir hareket yapmaz. Yazar, delikanlinin halinin tiyatroda belli olacagini sdy-
leyerek iki kahramanini bu mekanda da karsilastirir. Rakim tiyatroda da edepli ve
kibardir. Localardan hangisine ugrayip selam verse, herkes tarafindan saygiyla
karsilanir. Oysa Felatun Bey icin ayn1 sozleri sarf edemeyiz.

) Miisahedat adli romanda Beyoglu ve eglenceleriyle tiyatrolarindan bahsedilir.
Ozellikle Fransiz kumpanyalarimin ¢oklugu dikkat ¢eker. Refet tiyatroya merakl1 bir
kisidir:

“Adadan geleli bir haftayi1 geciyor. Haberin yok mu? istanbul’daki evi de yeni-
den tanzim ettim. Fakat bu aksam Konkurdiya tiyatrosunda Fransiz opera-komik

kumpanyas: bir giizel oyun verecek. Def-i ekdidra medar olmak icin oraya
gidecegim.” (Miisahedat, 323).

Diplomal1 Kiz adl1 eserde Julie Depres 6gretmen olabilmek i¢in tahsil gordigi
halde is bulamaz. Tesadiif eseri onu ¢icek saticis1 olarak goririiz. Okul yillarinda
ogrendigi siirleri kartlara yazip cigeklere ilistirerek tiyatrolarda satmaya baslar. Bu
cigeklere ilgi zamanla artar ki Julie bunlar1 karsilamakta zorluk geker.

Ahmet Mithat Efendi, roman okuyucularina tiyatronun da gtizelliklerini akta-
rarak onlar1 bu tarafa yonlendirir. Avrupa’da oldukga ilerlemis olan tiyatroyu,
Osmanli topraklarinda da 6n plana ¢ikarmak bir bakima onun goérevidir. Bu
bakimdan yazar, tahsil gormesine ragmen is bulamayan ve maddi sikint1 yasayan
Julie'nin kaderini bir tiyatroda degistirir. Julie, tiyatronun 6niinde ¢icek satarak gegci-
mini saglar. Julie Depres tiyatro miisterileri tarafindan Gylesine sevilir ki, romanin
son boliimiine gelindiginde Théatre-Frangaise idaresi tarafindan ise alinir. Bu, durum
Depres ailesinin yillardir ters giden talihini de degistirir:

“Thedtre-Francaise’den baska hicbir yerde, hicbir hizmette bulunmamak ve
yalniz negriyat-i kalemiyyede mubhtar olarak yilda tiyatroda on iki kirdat-i es’ar kon-
feransi verip bir de geng aktrislere fesahat dersi vermek sartiyla senevi on iki bin
frank maas. Bin iki yiiz frank da araba ticreti!” (Diplomal1 Kiz, 107)

Mesail-i Muglaka adli eserde de tiyatroya gitmek asaletin belirtilerinden ola-
rak karsimiza ¢tkmaktadir. (s.64) Taaffiifte Beyoglu'ndaki Concordia Tiyatrosu'na
devam edilir. (s.64) Heniiz 17 Yasinda adl1 eserin ilk boliimiinde tiyatrolarin dnemin-
den bahsedilir. Asil tiyatro seyircisi oyuncuyu degil, tiyatronun sanatsal yontinii gor-
melidir. Bu iki arkadas lokantadan ¢ikinca 6nce Kristal Kahvesi'ne ardindan Fransiz
Tiyatrosuna giderler. Bu tiyatro, bir siiredir bos olmasina ragmen bu gece olduk¢a
kalabaliktr:

“Zira bu tiyatro, ekseriya bizim Giillii Agop’un Gedikpasa Tiyatrosu’'na
hemen hasret cektirecek kadar nezafetten ari oldugu gibi Beyoglu ahalisi dahi ekseri-
ya ragbetini stiret-i mahstisada tertip olunan konsertolara vesair oyunlara hasrederek
Oyle biraz masraf ihtiyariyla gidilmesi Iazim gelen seylere ragbetlerini mebzul etmez-

ler.” (Hentiz 17 Yasinda, 10).
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Oyunun perdeleri arasindaki fasilalarda seyirciler Fransiz Tiyatrosu'na yakin
olan Kristal Kahvesi'nde bir seyler igmeye giderler. Romanin sonraki boliimlerinde
Ahmet Efendi heniiz 17 yasinda diiskiin bir kiz olan Kalyopi'ye acima ve sevgi
arasinda duygularla yaklasir. Kalyopi hayati taniyamadan kendisini kot bir ortam-
da bulmusgtur. Sohbet devam ederken Ahmet Efendi, Kalyopi'ye tiyatro hakkindaki
diistincelerini sorar. Kalyopi ise tiyatronun ne oldugunu bilemedigini sdyler. Ahmet
Efendi, kendi kendine bu sozleri sdylerken bir tiyatroya bile gitmemis olmasini
sagkinlik ve liziintiiyle karsilar. Yazar, bu eserde tiyatronun herkesin gitmesi gereken
bir yer oldugunu da okuyucuya iletmektedir. Ac4yib-i Alem adli eserde Suphi ve
Hicabi Beylerin Rusya seyahatinde ziyaret edilen yerlerden biri de tiyatrolardir. Oze-
llikle Moskova’nin gorkemi karsisinda oldukga heyecanlanan seyyahlarimiz bu ken-
tin tiyatrolar1 hakkinda bilgi sahibi olmay1 ihmal etmezler. Moskova ziyaretinden
sonra sira Petersbug’a gelir. Bu kentin tarihi ve turistik zenginliginin yan sira tiya-
trolar1 da oldukga cezp edicidir. Bunlarin en 6nemlisi ise Aleksandr Tiyatrosu’dur. Bu
mekan kentin en 6nemli bélgesinde oldugundan ayri bir deger tasir.

Diirdane Hanim adli eserde Galata, eglence mekanlariyla, meyhaneleriyle,
tramvaylariyla ve diger giizellikleriyle dikkatlere sunulur. Tiyatrolariyla da meghur
olan Galata her zaman karnaval halindedir. Istanbul’'un Galata disinda bir baska
eglence mekani olarak Beyoglu 6n plana ¢ikarilir. Burasi da otelleriyle, meyhanele-
riyle, eglence yerleriyle ve tiyatrolariyla tanitilir. Roman kahramanlar: Acem Ali Bey
ile Sohbet Aga, eglence yerlerinden baska tiyatroya da devam ederler: Hayret'te ise
mekan Napoli’dir. Acem hokkabazi Mirza Ismail bu kentte cesitli gosteriler yapmak-
tadir. Halki adeta biiyiileyen bu sahis Saint Charles Tiyatrosu'nda da bir gosteri
yapar. Mirza Ismail, okur yazar olmayan, piyano ¢alamayan, ilimden ve hiinerden
yoksun bir kizi, bu yeteneklere sahip hale getirecegini sdyler. Bu arada Napoli’deki
bu tiyatro hakkinda bilgiler verilir:

“Napoli’deki Saint Charles Tiyatrosu’'nun Avrupa tiyatrolar1 meyaninda
kudemadan oldugunu evvelce dahi haber vermistik. Hakikat bu tiyatroya girenler,
kendilerini btiytik bir ibadethaneye girmis zannedecek derecelerde bir tesir bir
hey’et-i mi’ma-riyye icinde bulurlar ki bu hal sair tiyatrolarda yoktur.” (Hayret, 98)

Mirza Ismail, burada verecegi biiyiik oyunun sasaasini bir kat daha arttirmak
i¢in bu gece tiyatroyu siisleme hususunda biiytik fedakarliklar yapar. Napoli’deki
misafirlerin bu gece tiyatroya geleceklerini evvelce haber alan Mirza Ismail, bu gece-
ki oyununa biiyiik ehemmiyet verir. Aslinda tiyatro ne kadar siislense de oyun dik-
kat gekici ve izlenebilir olmadikga fazla bir ise yaramaz. Bununla birlikte kalabalik ve
siislii tiyatrolar daha ¢ok izleyici ¢eker. Karnaval adli romanda Paris asilzadelerinin
eglence hayat1 hakkinda bilgiler verilir. Alafranga hayat tarzinin zirveye ¢iktig1 eser-
de tiyatro da 6nemsenen bir eglence aracidir. Zehra’da Suphi, Zehra'nin intikam igin
kendisine musallat ettigi Urani adindaki kadinla ilk zamanlarda Istanbul’'un gezinti
yerlerine ve tiyatrolarina devam etmektedir:

“Giindtizleri altida fildnda yataktan kalkarlar, 6gle yemeklerini yiyip, dokuz-
da, onda ceveldna cikarlardi. Aksam birde fildn da gelip, aksam yemegini yerler...
licte, dortte ¢ikip gidecekleri yere giderlerdi. Gidecek yerler ise mahdid degildi.
Bazan Fransiz tiyatrosuna, bazan Verdi’ye, bazan Tepebasi’na, Konkordiya’ya, bazan
Kristal’e, bazan rastgele bir konsere giderlerdi. Balolardan, suarelerden de geri
kalmazlardi.” (Zehra, 107)
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Tanzimat yazarlar1 ve 6zellikle Namik Kemal ve Ahmet Mithat Efendi tiya-
troya biiylik 6nem verirler. Batililasma siirecinin tiyatroya da yansimas: dénemin
romanlarinda belirgin bir sekilde verilir. Donemin tiyatro yapis1 engellemelerle yavas
bir ilerleme gosterir. Ahmet Mithat'in 1884 yilinda Gedikpasa tiyatrosunda oynanan
Cerkes Ozdenler adl eseri, “siyasi dedikodular yiiziinden de olsa resmen umumi
ahlaka aykiriliktan dolay1” (Okay, 1991: 361) kendisinin suglanmasina sebep olmus-
tur. Daha sonra ise bu tiyatro yiktirilir.

Tanzimat donemi romanlarinda giizel sanatlar ve edebiyata dair onemli
hususlar yer alir. Ozellikle, miizik, resim ve tiyatro bircok romanda yer alir. Bu
donemde, ¢ocuklarina miizik dersleri vermek icin bir¢ok aile yabanci 6gretmen tutar.
Hemen her evde bir enstriiman, oOzellikle piyano bulmak mimkiindiir.
Kahramanlarin bircogu miizikle ilgilenir ve basta piyano olmak tizere gesitli aletler
¢alar. Tanzimat doneminin modasi olarak alafranga miizik karsimiza ¢ikar. Resim
konusunda durum biraz farklidir. $6yle ki, Osmanli kiiltiiriinde bu sanat gelismedigi
icin daha ¢ok yabanci kahramanlarin yer aldigr romanlarda resimle karsilasiriz.
Ayrica, alafranga hayata 0zenen ailelerde resimle ilgilenen kahramanlar goriiliir.
Istanbul’daki tiyatro hayati oldukga canlidir. Roman kahramanlarinin bir kismu tiyat-
roya devam eder. Yazarlar, kahramanlarini Dogu ve Bat1 edebiyatlarina yonlendire-
rek - kendilerince - donemin ideal insan tipini olusturmak isterler.
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Abstract

The main theme of Tanzimat novels is “Occidentalization”. The changes
in Ottoman social structure in XIX. Century affect Turkish people on a large
scale. The function which novel undertakes in this period should be taken into
consideration. The novel taken from the Occident begins to be used as a means
of modernization. Tanzimat novelists, who regard novel as a means of eduction
and occidentalization, not only want to become Occident while being devoted
to Oriental values but also accept occidentalization as inclining towards
Oriental zalues at the same time. Therefore, autors have a “cultural dilemma”.
In this process, changes occur in both state structure and society’s cultural
values. Dilemmas occur especially in social life,.morals, traditions, enjoyment,
and eduction system.
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CEVAT SAKIiR KABAAGACLI'NIN
HiKAYELERINDE “iNSAN”

Tiirkan KODAL GOZUTOK*

Ozet

Bu calismada, Cumhuriyet dénemi (1939-1973) Tiirk edebiyatinin
onemli simalarindan birisi olan Cevat Sakir Kabaagaclimin (Halikarnas
Balikcis1) hikayelerinde “insan” konusu degerlendirilmistir. Halikarnas
Balikgisi, kalebentlige mahkiim edildigi Bodrum’u, Osmanli aristokrat
yasamina tercih etmis, dmriinii Bodrum’da gegirmis ve bu siirgiinligli aska
dontistiirmis bir yazardir. Hikayelerinde, Bodrum'un da icinde bulundugu kiy1
Ege insan1 ve yasamini, kendine has iisltibu ve gercekgilik anlayisiyla bir arada
vermis, en az edebi eserleri kadar, denize ve dolayisiyla Bodrum’a olan tutku-
suyla da taninmus bir sahsiyettir. Bodrum, onun eserlerinde beyaz badanali
evleri ve masmavi deniziyle antik cagdan giiniimiize seslenen bir eski zaman
insan1 gibidir. Kabaagacli’nin, bu, denizle ve Bodrum'la i¢ ige gegmis yasama,
hikayelerindeki insan tiplerine de yansimistir. Bu calismada, hikdyelerinden
yola gikilarak, bu insan tipleri ortaya konmaya calistimistir.

Anahtar Sozciikler: Cumhuriyet donemi Tiirk edebiyati, hikdye, Cevat
Sakir Kabaagagcli, insan, Bodrum

Giris

Cevat Sakir Kabaagacli’nin “Halikarnas Balikgis1” olarak dogusu, Cevat
Sakir’in yasadig trajik bir olayla baslar. Bu trajik olaysa, Cevat Sakir Kabaagagli'nin,
13 Nisan 1925 yilinda, Resimli Hafta dergisinde No:35) Hiiseyin Kenan takma ad1yla
yazdig1 “Hapishanede Idama Mahkim Olanlar Bile Bile Oliime Nasil Giderler ?”
adli! “masum” Oykiisii yiiziinden Ankara Istiklal Mahkemesince ii¢ yil siirgiin
cezasina carptirilarak kalebentlikle Bodrum’a stiriilmesidir. Derginin sahibi
Zekeriya Sertel de Kabaagacli'yla birlikte yargilanir ve o da Sinop’a stirgiin edilir
(Borak, 2002, s.7).

Halikarnas Balikgisi, yasadigr bu trajik olay1 Mavi Siirgiin adli romaninda
anlatirken, ayn1 zamanda, bu siirgiinliikten, Tiirk kiiltiir hayatinda, diisiinsel, siyasi,
edebi ve cografi mekan anlaminda yepyeni kavramlar dogar. Her seyden o6nce, bu
“mavi stirgiin”le, bir yazar olarak Halikarnas Balikgisi ve bir eski Karya baskenti olan
Halikarnas (Bodrum) dogar. Balik¢i, Azra Erhat'in deyimiyle Tiirkiye’de ilk defa
“ufak bir tagra kentini turizme, turizmden ¢ok da Tiirk kiiltiiriine agmistir” (Erhat,
1982, s.11).

*  Yard. Dog. Dr; Karabiik Universitesi Fen-Edebiyat Fak., Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimdi,
KARABUK
1 Sozi edilen 6ykiiniin yeni harflere aktarilmis tam metni igin bk. Borak: 2002, s.24-31.
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Cevat Sakir, cezasmin bir bucuk yilin1 Bodrum'’da gegirdikten sonra Istanbul’a
dénme izninin verilmesiyle Bodrum’dan ayrilir, fakat Bodrum’a yeniden donebil-
meyi sabirsizlikla bekler. Bodrum’a yerlesir ve burada ¢eyrek ytizyil yasar. Bundan
sonra, Bodrum'un Karya (Karia) donemindeki adindan hareketle “Halikarnas
Balikgis1” miistearini kullanir. Bodrum’un ilerlemesine ve Anadolu medeniyetlerinin
tanitilmasina ¢ok biiytiik katkilar: olur. 13 Ekim 1973’te Izmir'de éliir. Mezari, yerini
yasarken sectigi ve ¢ok sevdigi Bodrum’dadir (Gokovali, 1996, s.8).

1. Halikarnas Balik¢isi’'nda insan Kadrosu?

Kurmaca metinler diye adlandirilan roman ve hikayelerde insan kadrosu, en
genel anlamiyla iki sekilde bulunur. Bunlardan ilki, edebiyat kurami cercevesindeki
degerlendirmelerde anlatict ya da “ben” diye nitelenen insandir. Bunlar da, anlatma
eylemi sirasinda degisik duruslar gosterebilirler. Hikaye ya da romanda gergeklesen
olaylar ya da durumlar bizzat bu anlaticmin basindan gegebilecegi gibi, bazen de
anlatici, bir gozlemci, izlenimci konumunda olabilir. Anlatma sorunu agisindan bu
gruptaki insan tipleri, bu galismada, “Ben” Cevresindeki Insan” baghgi altinda
degerlendirilirken, kurmaca metin igindeki insanlarsa sosyal statiilerine, cinsiyetleri-
ne gore siiflandirilarak, kisaca olmak sartiyla, kisilik yapilar1 ve degerleri algilayis
bicimleriyle bir arada verilmeye ¢alisilacaktir.

1.1. “Ben” Cevresindeki Insan

Cevat Sakir Kabaagacli'nin yayimlanmis ilk hikaye kitab1 Ege Kiyilarindan
(1939) adin tasir. Servet-i Fiinun-Uyanis’ta, 1938’den itibaren yayimlamaya basladig:
bu hikayelere bakildiginda, Kabaagacli, Tiirk hikayeciliginin 1940’lara dayandig1 bu
yillarda, Memduh Sevket Esendal ve Sait Faik Abasiyanik hari¢ tutulacak olursa,
insan1 anlatma bakimindan ¢ok ileri bir noktadadr.

Balik¢1'nin hikayelerinde en gok goriilen hikaye kisisi, bir tabiat unsuru olarak
denizdir. Deniz, bir kiyi, yamag, biik, koy, ada, giines, gok olarak, giicti, cazibesi,
esrarengizligi, enginligi ve 6limsiizliigiiyle bir hikaye kisisidir. Hikaye kitaplar1 bile
insanin denizle i¢ iceligini hatirlatir: Ege Kiyilarindan -1939, Merhaba Akdeniz-1947,
Ege'nin Dibi-1952, Yasasin Deniz-1954, Giilen Ada-1957, Ege’den-1972, Genglik
Denizlerinde-1973. Denizden sonra ise siray1, yazarin kendisi alir (Hepgilingirler,
1982, 5.34).

Balik¢i'nin hikayelerindeki “ben” ¢ergeveli insani, genelde, anlatma esasina
dayal1 edebi eserlerin asli unsurlarindan olan anlatict ¢evresinde gerceklesir. Hikaye
kahramani, bazen, biitiintiyle olayin disindaki anlatic1 “ben”, bazen, birinci derecede
kahraman, bazen de olaylara seyirci konumundaki miisahit “ben” olabilmektedir. Her
durumda da yazarin yanliligi ya da yansizligi, kahramanlarinin benimsedigi degerle-
ri onaylayip onaylamadigi, genel anlatma tutumu iginde ayirt edilebilmektedir.

2 Bu caligmanin onciilleri olan baglica eserler sunlardir: Takiyettin Mengiisoglu, Insan
Felsefesi, Remzi Kitabevi, Istanbul 1988; Sevda Sener, Cagdas Tiirk Tiyatrosunda Insan
(1923-1972), Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Yayinlari, Ankara 1972; Nurettin Oztiirk, Tiirk
Edebiyatinda Insan, Atatiirk Kiiltiir Merkezi Yay. Ankara 2001; Yakup Celik, Sait Faik ve
Insan, Akcag Yay., Ankara 2002; Ayrica, bu calismay yaparken, Yakup Celik’in sozii edi-
len eserinden biiyiik oranda yararlanilmustir.
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Balikg1, ¢cok karmasik bir ruhun ve felsefenin insanidir. Bir yerde, bir dalda
durmas1 ¢ogunlukla miimkiin olmaz. Pek ¢ok hikayesinde, olaylar, hakim bakis
agistyla verilirken, yazar, kendisini miisahit konumuna ¢ekse de, aslinda bu gézlem-
cinin arkasinda duran, yazarin kendisidir. Bu anlatma teknigini, daha ¢ok,
Balik¢i’'min, Bodrum ve c¢evresini kesfe c¢ikan, tabiati, mitolojiyi, tarihi, eski
uygarliklar bir Yeni Caglar Tarihi hocasi gibi yorumlayip irdelerken goriiriiz. Ik
hikayelerinden olan “Knidos Afroditi”nde, Balik¢i, dinleyici konumunda, Ege'nin
(Arsipel) alt1 yedi bin yillik gegmisini bir balik¢ araciligiyla bugiine tasirken, benzer
konumlarla, “Tam Coban”, “Halikarnas”, “Egenin Ofkesi”, “Etrim Yolunda” gibi
hikayelerde de karsimiza ¢ikar.

Balik¢i'nin bu ilk hikayelerindeki anlatic1 konumlari, gelismis bir teknikle fakat
kolay ayirt edilir tarzda verilirken, yazar, zamanla, anlatic1 kim olursa olsun, anlattig1
olaymn, konunun icine girmeyi, c¢ikmayi, anlattig1 seyi kendi varlig1 ve diisiincesiyle
zenginlestirmeyi ve hepsinden énemlisi hikaye kisilerini yasatmay1 basarir. Ozellikle,
bu durumu, tabiat ve deniz tutkunu, yasama susamus, ici, 151k, renk ve ses dolu deniz-
ci tiplerinde ve birer 6zgtirliik simgesi olan Cingenelerde gorebiliriz.

“Giilen Ada”da, gece uykuya “Adalarla birlikte uyanacagim.” diye yatan Deli
Davut, tam bir ada sevdalisidir. Gecenin loslugunu her seyden 6nce alip gotiiren ve
tan 1518111 igine ¢eken adanin bir yeni giin miijdesi karsisinda “diinyaya yeni gelmise
doénen” (Balikgi, 2003a, s.79) Deli Davut; coskunlugu, 6zgiirliigii yorumlayisi, tabiat
ve yasam anlayisi bakimindan Halikarnas Balikgisi'ndan izler tasir. Balik¢i'min
mizacindaki 6zgtirliik, bundan kaynaklanan 6zgiinliik ve bir tiir gizemlilik duygusu,
deniz tutkusuyla yanan biitiin tiplerinde vardir. “Degirmenci Atesoglu Nasrettin”,
“Firincinin Kiz1”, “Cura”, ”Cennet Gemisi”, “Kancay” gibi hikayelerde de, Balikgi,
yazar-anlatici olarak olayin bir yerinde vardir. Kendi varligini, en azindan diisii-
niistiyle hissettirir.

“Kancay”da, dagl bir Cingenenin kisiligindeki “gercek 6zgtirliik” yorumuy-
la, Balikg1, yazar-anlatici olarak orada vardir. Bilen ve gérmiis bir insan konumunda-
ki anlatic, tipki bir ideolog gibi bir diisiinceyi, bir yasayis felsefesini yorumlar. Bir
titopyanin kurucusu ve savunucusu durumundadir. Kancay, kimi koyliilerin “Pis
Kipti karis1 Miisliiman mezarligina gémiilmez.” (Balikgi, 2003a, s.114) tiirlinden dav-
ranislara maruz kalirken, ruhundaki gercek ozgiirliik ifadesiyle, adeta tabiatin ken-
disidir ve bu 0zellik onu siradanlastirmaktan kurtarir:

“Ozgiirliik, esitlik, adalet gibi s6zler mermerler tizerine oyulur, kitaplarin ak
kagitlarinin tizerine kara kara yazilir; hele para pul tizerine basilarak, gecer akge diye
elden ele dolasirdi. Kancay, 6zgiirliik soziinti hi¢ agzina almaz, hatta o sdziin
anlamini bile bilmezdi. Ama Kancay’in gonlti, 6zgtirltigiin ta kendisiydi. Htir olmak-
sa, ancak parslar, yaban kedileri , kartallar, atmacalar ve sahanlar gibi yasamakla
miimkiin oldugu icin, Kancay da, agabeyleri olan daglarin ve kiz kardesleri olan
agaclarin teskil ettikleri kalabalik ailesiyle birlikte, kana kana hiir olarak yasiyordu!”.
(Balikg¢, 2003a, s.114).

Balikg1, sosyal yaralari, somiiriileri ve insan emeginin 6lmezligini, burada
oldugu gibi bagira cagira, sirf elestiri olsun diye degil de, icten ice ve kendine has bir
gercekgilikle birlikte verir. Onun, insan sevgisi ve emege sayg1 noktasinda dile gelen
en giizel hikayelerinden birisi de yine Gtilen Ada’da yer alan “Cura” adl1 hikayesidir.
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Daglardan toplayip getirdigi hindibay1 neredeyse yok fiyatina satan Cura kizin
kargisinda, bir alict olarak anlatici vardir.  Anlatici, bu sade durusu ve
tokgozliligiinden dolayi, Cura kizla i¢sel bir alisverise girer. Hindibaya fiyat olarak,
kizin soylediginin on katini teklif eder. Bu duruma Cura kiz ¢ok sasirir. Anlaticinin
“Tipk1 senin gibi bir kizim vardi da, onun igin...” (Balikgi, 2003a, 5.98) demesiyle de,
Cura kiz, sanki onun 6z kiziymiscasina hindibalar1 anlaticiya hediye eder. Anlatic1 da
Cura kiz kadar soylu ve iyilik doludur. Ertesi giin, Cura kizin otlarini alsinlar diye
komsulara gizlice para verir.

Elbette ki, bu insan tiplerinin boylesine bir yalinlik ve sevgi ortaminda, insan
yluregini ezen bir iyilik ve erdemlilik duygusuyla donatilmalari, Balik¢i'nin yazma
amaci ve tutumuyla da yakindan ilgilidir. Cura’nin nicin boyle davrandigini ya da
pek cok tiplerinin, boyle, insanin ilk haliyle var olmasini, Balikgi'min, “Insan iyiligi,
insan giizelligi {izerine ne biliyorsam, ne yasamissam, kitaplarima gecirdim. Sade
insanlarin, koyliilerin, balik¢ilarin iclerinde biiytik zenginlikler buldum.” s6zlerinde
aramak gereklidir (Borak, 2002, s.201).

Balikgi, diisiinsel olarak hiimanist felsefeyi savunur. Batidan 6grendigi bu fel-
sefi bakisi, Anadolu insanina ydneltir. Bu bakis, zamanla bir kimlik ve kék arama
¢abasina kadar gider. Yirminci yiizyil baslarinda, Osmanli aydinlarinin ortaya attig1
ve daha sonra devletin de tarih tezi, giines Glines Dil Teorisi gibi resmi tezlerle des-
tekledigi bu goriis, Cevat Sakir Kabaagacli, Sabahattin Eyuboglu ve Arza Erhat’la
“Mavi Anadoluculuk” ya da “Mavi Anadolu Hiimanizmi” denilen, 6ziinde Baticilik,
gelmisiyle ge¢misiyle “Anadolulu olmak” (Belge, 1998, s.282) fikri vardir.

Balik¢i'nin “ben” anlatic1 yoluyla kurguladig en ilging hikayelerinden birisi
de “Denizkiz1”drr. Ik yayim “Gililen Ada” adli kitapta bulunan bu hikayede, yazar-
anlatici, bir uyumsuz evliligin erkek tarafi olarak, i¢cinde bulundugu durumu alego-
rik bir yaklasimla ortaya koyar. Yasca kendinden ¢ok kiigiik bir kizi, zenginligi ve sos-
yal statiisiiyle ve ayn1 zamanda kizin babasinin da yardimiyla adeta kafese kapatan
adam, bu alegorik tabloyu “Basima biiylik bir felaket geldi. Karim bir deniz kiziydi.
Bir giin basini alip kact1. Bu olay iizerine ben deli olmustum. Ben deli olmadigimi bili-
yorum. Ama doktor o yolda rapor verdi. Beni timarhaneye tiktilar.

Ben karimin bir deniz kiz1 oldugunu ileri stirtiyorum. Onlar, “Hayir, yaptigin
bir benzetmedir. Onun belinden asagis1 balik degil, insand1.” diyorlar.” (Balikgt,
2003a, s.126) seklindeki sozlerle ortaya koyar.

“Son Tirkii” de yine, deniz tutkunu bir tipin denizle i¢ ice gecen hayatini,
degerleri kavrayis bigimini, bir deniz kazasinda gozlerini yitirisini; fakat yine de
denizden vazge¢meyisini ele alan hikdyelerden birisidir. Hakim bakis agisiyla
anlatilan hikayede, yazar, tipki “Kancay”da oldugu gibi burada da, Koér Hiiseyin'in
“Neden deniz ?” sorusuna, hikayenin bir yerinde, yine bir bilge edasiyla su karsilig1
verir:

“Ey gtizel deniz, senin sonsuz ufuklarin, cimri kéyliiye ve toprak adamlarina
gelir getiren tarla olamaz. Milyarlarca déniimiinii kimse-benimdir diye- kendisine
mal edemez. Insanin o kadar giivendigi zebunkes kuvvetinin boyundurugunu sana
takmaya kalkisinca hemen kabarirsin. Ey Ozgiirliik simgesi! O insani, ister dilenci,
ister kral olsun, inandig1 Tanridan sacini basini yola yola ‘imdat” haykirmak zorunda
brrakirsin ve giirleyen kopiiklerle onu altiist ederek képek 6liisti gibi kuyrugundan
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tutup ‘Ben 6liimstiz denizim!” diyerek gerisin geriye, geldigi yere firlatirsin! Dag1 tasi
ihtiyarlatan zaman senin sonsuz giizelligine bir kirisik katmiyor! Gengliginde, kara
sa¢liyken neysen, simdi sagcin akken yine osun! Sevdigim kizlar cadi oldu. Oysa,
yaradilisin safaginda ne idiysen, bugiin deyine osun. Glizel deniz! Tatl deniz!..”.
(Balikgi, 2003, s.134).

1.2. “Ben” Disindaki Insan

Halikarnas Balik¢isi, kendi igini ¢ok gozleyen ve dinleyen bir yazardir.
Hayata, hayatin kendisine, dogaya, doganin devamliligina ve dolayisiyla hayatin
devamliligina inanan birisidir. Hayatin ve evrenin sinirsizligini insanda gortir. Bu
nedenle de insani1 verirken, hem kendini ve duyusunu ¢ok iyi irdelemis hem de kendi
disindaki insanin problematigini biiytik bir ustalikla islemistir. Fakat bu ¢izilen insan
tiplerinin ve yapip-etmelerinin gercekle ilgisi nedir ?

Balik¢1'nin gergeklik algisi, Osmanli aristokrat yasamindan bireyci bir vatan-
daslik anlayisina uzanan bir ¢izgide seyreden yasama seriiveniyle, paraya, servete ve
sohrete deger vermeyisiyle, yasadig: gelgitlerle (tarikatla baglant1 kurmasi), tlkiisel
bir gelecek beklentisiyle ve kimligini yeniden kesfe ¢ikma cabasiyla dogru orantilidir.
Diyebiliriz ki tipki romanlarinda oldugu gibi hikayelerinde de hikaye kisileri, yap-
yalin insan tipleri olarak, diissel bir iilke arayisina ¢ikmis ve idealize edilmis tipler-
dir. Kotiiler tamamiyla olumsuz Kkisilik ozellikleri yansitir. Zenginlik, zorbalik,
acimasizlik, sevgisizlik bu kotii tiplerde el ele yiiriirken, iyiler hep iyidir. Masalims1
bir diinyanin yoksul, merhametli, erdem dolu, cesur, coskulu ve bilge insanlaridir.
Balikgi, denize dzlem duygusunu ve tutkusunu bu insanlarda yasatir. Bunlar, hayat:
bir “tiirkli” gibi algilar, yasar ve tiirkiileriyle 6liimstizlesirler.

Halikarnas Balikcisi, hikdye ve roman kisilerinin gercekligini elestirenlere
karsi, bir Cura kizi, bir Domino Ayse’yi, Hos Bulduk Selim Dede’yi (Parmak
Damgasi), 6rnek vererek bu konuda yeterince anlasilamadigindan dert yanar:

“Boyle davranislarin ictenligine, giizelligine diyecegi olmayan, ama &zlemini
duyan insanoglu, inanmazlik gostermistir, benim gercekligimi pek anlamamustir.
Gergek ozlenen degilse, o gergekten bana ne be yahu! Insan hep kotiiliiklerden kagip
kurtulmak ister. Kotiiliigiin bulunmadig: bir diinya neden gercek olmasin?” (Borak,
2002, 5.201).

Balik¢1'ya “mavi hiimanizma” cercevesinde yol arkadashigi eden Azra Erhat
da, Balik¢i'nin diger biitiin yazinsal eserlerinden bagka, hikdye ve romanlarinda beli-
ren yaratic kisiliginin “doga ile kaynasma ve insanca yapicilik iginde 6zdeslesme
¢abas1”nin bir sonucu oldugunu soyler. Bu ¢aba, bir yerde, hikaye ve roman kisileri-
ne yansimustir. Onlarin gercekligini giin 1s181ma ¢ikarir. “Kendisi, yani Cevat Sakir’-
dir bu kisilerin hepsi, gergeklikleri de onda ve ondan kaynaklanir. Sozleri ve edimle-
riyle hepsi Cevat Sakir’i betimlerler, tanumlarlar.” (Erhat, 1982, s.10).

Gergekten de Balikgi, farkli bir kimlik, kisilik ve bir yorumdur. Siradan dav-
ranislar sergilemesi beklenen insan tipleri bile bir gizemlilik, olaganiistiilitk ve duygu
tagmast yasarlar. En kiiciik anlar, en kotii mekanlar bile bu tipleri sevingten ¢ildirtma-
ya yeter. Ciinkdi, ister “ben” ¢evresindeki insan olsun, ister, dogrudan hikaye kisisi
olsun, hatta isterse, kisilestirilmis tabiat unsuru ya da hayvan olsun, bu durumla
sikca karsilasmak mimkiindir. “Firincinin Kizi”nda, Bodrum Giillik'i gor-
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meye giden, esegi ve kendisine rahat bir mekan bulan yazar-anlaticinin sevinci,
esegine, esegin sevinci ise kendisine geger:

“Ne ise, alt1 esek ahir1 olan bir odacik kiraladim. Odanin i¢i bembeyaz bada-
nalanmist1. Ufacik tefecik, hos bir sey... Ne bileyim, oda degil; giiltimseyen ve gtiliim-
seten bir kutu... Onun iginde ben kendimi oyuncak sandim! Yiirtirken bir tiirkii
murildana mirildana ve kiiciik sicrayislarla hoplaya ziplaya ytirtiyordum. Balkonu da
vardi haspanin! Hele ahirdaki egek... Bana o yumusak, kara kadife gozleriyle
bakiyordu. ‘Diinya hos degil mi ?” diyor ve havaya bir nege ciftesi atiyordu. Sonra
gidip nallar1 havaya dikiyor ve tozlar i¢inde seving ¢alkaniglariyla yeryltiziine yalta-
klaniyordu. Alimallah, bana da, gidip yanina yatmak ve ¢calkanmak istegi geliyordu.”
(Balik¢i, 2003a, s.84).

Bu anlatim tutumu, daha 6nce, Memduh Sevket ve Sait Faik’le baslayan, hika-
yede “kii¢iik insan1” anlatmanin Halikarnasca ifadesinden baska bir sey degildir.

1.2.1. Sosyal Konumuna Gore Insan
1.2.1.a. Denizciler

Balik¢1'nin hikayelerinde deniz insani, kara insanindan daha ¢ok islenmistir.
Hikaye diinyasinin, daha ¢ok, denizciler, balikgilar, stinger avcilari, deniz isgileri ve
tipki karada oldugu gibi denizde de gti¢siiz ve ekmek miicadelesi veren insanlarin
emegini somiiren deniz patronlarindan olustugu bilinen bir seydir. Tiirk
edebiyatinda, denizi ve deniz insaninin kiiciik diinyasin1 “bizde benzeri olmayan bir
yan”la, ilk defa, Halikarnas Balikgisi isler (Yazici, 2002, s.30).

Denizci tiplerini, tasidiklar kisilik 6zelliklerine ve hikayelere diisen dagilima
gore soyle derleyip toplamak miimkiind{ir:

Deniz tutkusu, karada yasayamama, denizi, tilkiisel bir mekan olarak goriip
cagirisina kosma, ozgiirliige diskiinliik, maddi degerleri hice sayma, fedakarlik,
gozii peklik, giileclik, coskulu ve aksiyoner tavir sergileme, duygu gelgitleri yasama,
ickiye duiskiinliik, agz1 bozukluk.

Denizle ilgili hemen biitiin hikayelerde, deniz patronlar1 hari¢, deniz
insaninda olumlu kisilik 6zellikleri toplanmustir. En iist, evrensel ve insani degerleri
tasirlar. Yazar, onlar1 bize sevdirme cabasi icindedir. Denize tutkunluk, uzaklara
6zlem ve karaya baglanamayis, bu tiplerde en fazla goriilen kisilik 6zelligidir. Yazar,
bu tiplerle, Oxford’dan baslayarak devam eden ve gerceklesememis denizci olmak
hevesini adeta bu tiplere gecirir. Deniz tutkusuyla ici kavrulan bu tipler, denizde
yasamanin zorlugunu bilip isyan etseler de, karadaki hayatlar1 da bir o kadar sikic
ve anlamsizdir. Deniz tutkunu tiplerin en 6nemlileri, “Giilen Ada”nin Deli Davut'u,
“Son Tirki”niin Kor Hiiseyin’i, “Yasasin Deniz”in yash balik¢isi, “Acikliklar
Yolcusu”nun lagim temizleyicisi Hasan Usta, “Genglik Denizlerinde”nin seksenlik
Barka Reis’i gibi, tutkulu tiplerdir.

Denizciler, o0zverili, fedakar insanlardir. Bu fedakarliklari, ¢cogu zaman
6ltimle burun buruna gelmeyi gerektirir. Hatta, baskalarinin hayatlarini kurtarmak
adina olime giderler. “Yol Ver Deniz, Gemici Geliyor!”da, se¢me yirmi denizci,
doguramadig1 icin 6lmek tizere olan Fatma ve ¢ocugunu kurtarmak kurtarmak
amaciyla, ¢ok kotii bir havada denize acilip 6ltiim tehlikesine aldirmadan, Fatma ve
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bebegini, Rodos limanina ulastirirken; “Son Firtina”nin yetmislik tayfasi Dede
Kaptan, yillar 6nce, Hint Okyanusu’'nda bogulan tayfalarinin acisiyla yanan, tecrii-
beli bir denizcidir. Datga yakinlarindaki Palamut Biikii'ne gotiiriilen tiiccarlara kap-
tanlik eder. Firtinali havada denize diismesin diye bodoslamaya baglanan Dede
Kaptan, bu zorlu gorevi basarir, fakat bodoslamada 6lekalmistir. Denizdeki son
kaptanligini yapmis, “son firtinasini” alt etmis ve son nefesini denizde vermistir.

Diyebiliriz ki, denizci tipleri, tipki Cingenelerde oldugu gibi, insanin 6ziinti ilk
héliyle saklayan insan tipleridir. Ozgiirliik, doga ve gizin harmanladig1 bu tipler,
karada ya da denizde, parayla hasir nesir insan tiplerinin de ziddidir. Balik¢1'ya gore,
en hoyrat, siirli ve hiilyali insan tipi olan denizciler bile, paraya bulastig1 anda degisir,
eski ruhunu kaybeder. Belki de biitiin bunlar, kara yasaminin bir sonucudur.
“Bogulmus Enginliler”deki Bakkal Hasan, genclik yillarinda, “malr miilkii yerinde”
babasimin sundugu tek diize hayattan kagip engin denizlere agilmak ister. Maviliklere
agilinca, gonlii bir keman teli gibi 6ter, igcinde bir tiirkii yiikselir. Denizde buldugu bu
mutluluk, belki de ancak, cennetteki meleklerde vardir. Fakat, Afrodit dedigi karisina
asik olunca, karada yasamak zorunda kalir. Cocuklarinin siinnet diigiintinde “elden
¢iksin” diye konuklara “bayat” lokumlar: ikram edecek kadar is bilir ve hesapgi bir
esnaf olur.

Balikgi, bu, dogrudan hikaye kisilerinin hayatlarini verirken ve onlarin diin-
yasini okuyucuya aktarirken, ¢ok basarili bir bigcimde, cogunlukla da miisahit anlatici
konumuyla, kendisini ya da diislincesini olaylarin igine sokar. “Bogulmus
Enginliler”de, yazar, miisahit konumdan Bakkal Hasan konumuna gegerek, deniz
6zlemini ve giizellik arayisini soyle anlatir:

“Sen, babamin tarla tokatlarindan s6z ediyorsun. Ben, goz uzakliginin otesin-
deki enginlere atilmak istiyorum... Firtinay1 istiyorum... Giizelligi istiyorum. Burada
gtizelligi bulmuyor degilim. Buluyorum. Ama gtizellik gerek cicekte, gerek insanda,
gerek bulut ve denizde hep kendinden 6te bir baska giizelligi miijdeliyor... Ve iste
bunun icin giizel oluyor, bunun i¢gin bir ugus, bir parlayis oluyor.” (Balikci, 2003b,
s.81).

Balik¢i'min diisiince diinyasmi yansitmasi agisindan, bu tutkulu tiplerin en
dikkate deger yanlari, “Cennet Gemisi”, “Acikliklar Yolcusu” ve “Genglik
Denizlerinde” kuramlasan bir titopyadir.

“Cennet Gemisi”“nde, bu iitopya, Deli Memis adl1 bir hayatzedenin agzindan
aktarilir. Deli Memis’e gore, denizcilerin {itopyasi, 6lmiis biitiin denizcilerin bir giin
cennet gemisinde bulusmasidir. Bu geminin reisi Nuh Aleyhisselam, ikinci kaptan
ise Yunus Peygamber’dir. Diger peygamberler de gemiye gelip giderken, geminin igi
meleklerle doludur. Bu nazariyeye gore, 6len denizci, cehenneme gitmez. Fakat cen-
nete de gitmez. Ciinkii, cennette deniz yok, kara vardir. Cennette Tuba agacindan bir
“tirandil teknesi” yapsan bile deniz olmayinca bir ise yaramaz. Ayrica, yarall bir
denizcinin yarasi asla gortinmez, kopan azalari, cennet gemisinde yeniden yerinde
olur. Diyebiliriz ki, Balik¢r'ya gore, bir denizcinin cenneti, yine denizdir. Burada
oldugu gibi, materyalist diisiinceyi benimseyen Balik¢i'ya gore, tabiat, hayat1 var
eden ve stirekli kilan en biiyiik gtigtiir.

Balikgi, bu ttopyay1, “Agikliklar Yolcusu”nda, “bilinmeyen bir tilke” ya da
uzak tiilkeler olarak yorumlar. Insanlari, hayatin ona sundugu siradanligr yasayip
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tiiketmek ve tipki karada agaclar gibi topraga cakili kalmak yerine, hiilyal1 bir an igin,
iitopik mekanlara kosarlar. “Agikliklar Yolcusu”nun kirk yillik lagim ustasina, deniz,
“seven bir kadin gibi” s6yle seslenir ve onu kendine ¢eker:

“Gel koynuma gir! Ben senin mavi sa¢li, mavi bakisly, mavi giiliislii sevgili-
nim. Sana koynumda can verecegim, sagnagimla ruh verecegim, seni gticlii kanatlar
lizerinde ucguracagum, neden orada cansiz bir odun yigini gibi duruyorsun? Sen
ormandaki o koklii ve cakili durusundan bezip, usanmadin mi? Gel... Isiga, gtinese,
riizgara, denize, agiklara, uzaklara ¢ik...(...)” (Balikgci, 2003, s.18).

1.2.1.b. Koyliiler

Koylii, cumhuriyet donemi Tiirk edebiyatinda (roman ve hikaye) ozellikle
toplumcu gercekgilerce, ezilmis siif olarak one ¢ikarilmistir. Bundan baska, 1940"tan
sonra, koy ve koylii sorunlarinin edebiyata yogunlukla aktarilmasindan olusmus bir
koy edebiyat1 da dogmustur. Genellikle, ucuz halk yardakciligima (popiilizm) daya-
nan bu eserlerde, koylii, genellikle, topraga bagli, gecim sikintis1 iginde, belli ¢evre-
lerce somtriilmiis, blirokrasi magduru, cahil, saf ve caresiz insan tipleri olarak ¢izil-
mistir.

Halikarnas Balikgisi ise, denizden gec¢inen insanlardan baska, hayatini karada
geciren insanlar1 da ele almistir. Onun koylileri, daha ¢ok, kiyr Ege’nin toprakla
ugrasan ya da biraz icerdeki dag koyliileridir. Koylii tiplerinde sablonlasma yoktur.
Gecim sikintilar vardir. Az ekip az kazanirlar. Sosyal sorunlar yasarlar. Aga sorunu,
kuraklik, merkez1 otoriteyle yasanan sorunlar... gibi. Batil inanclardan, sosyal hayat-
taki aksakliklardan bikip sehre kacanlar da olur. Fakat, Balik¢i, bu koyli tiplerini,
donemin hakim modasi héline gelen kisirlastirma riizgarina atmaz.

Kiy1 Ege koyliisiiniin gecim derdini, sicaklar yiiziinden az mahsul alan kéy-
liintin stkintisin1 “Kara Golge” adli hikdyede, Fadime'nin dedesi Mahmut Emmi “Bu
kitlikla yil1 nasil gegirecegiz?” diye doviinerek ifade ederken (Kara Golge, Genglik
Denizlerinde, s.98), “Koy Agas1”nin koyliileri ise ¢cok daha koklii bir sorunla yiiz
ylizedir. Ekip bigecek topraklar1 yoktur. Gegimlerini, kdy agasinin kapisinda giinde-
lik¢ilikle saglamaya calisirlar. Agir iscilik, azar ve emege karsilik olmayan ticretle
yasamaya calisirlar. Kadinlar kizlar bile aganin malidir. Aganin yanasmasi Giillii
kiz, kendi sahsinda, aga-koylii iliskisini, “Agam bana ekmegimi veriyor. Insan
ekmegini yedigi agasina hiyanetlik mi edermis?” sozleriyle ortaya koyar. (Balikgi,
2003b, 5.156).

Balik¢i, en ilging koyli tiplerini “Yagmur Duasi” ve “Deccal’da cizer.
“Yagmur Duasi”nda, koylii Kel Mehmet'in sosyal hayat icindeki konumu ve yasaya-
bilecegi sikintilar, hikayenin giris climlesinde soyle sezdirilir:

“Kel Mehmet kiy1 koyliistiydii. Deniz kenarinda on déniim kadar tarlasi
vardi. Bu toprak Mehmet’in mal1 degil, Mehmet onun maliydi. Capanin sap:1 vardi,
sapin da Mehmet'i... Viicudu, yiiz altmis bes santimetre boyunda eski bir tarim ale-
tinin benzeriydi. Yaradilisin eliyle kesip bicilmis ve yeryliziiniin su on doéniim
topragini siirmek i¢in oraya mihlanmistr.” (Balikgi, 2003b, s.111).

Kel Mehmet, bu konumuyla dar ve kugatilmig bir kdy yagsaminin insam da
olsa, yapip etmeleri ve diisiiniisiiyle diger koyliilerden farklidir. Imamin yaptirdig:
yagmur duasiyla batakliga donen tarlasini kurtarmak icin, ince ve alayl bir yol seger.
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Denize okunup atilmus taslar1 genglere ¢ikarttirip bir bir kurutur ve tekrar denize atar.
Afet geger.

“Deccal”da ise, Mesrutiyet donemi idaresi ve biirokrat anlayisimnin elestirisi,
koylintin bu kesimlerce somiirtiliisii, Copur Mehmet'in sahsinda ifade edilirken,
ayni1 zamanda Anadolu koyliistiniin islek zekas1 ve bu gevrelerin istismarina karsi
gelistirdigi direng de sergilenir. Copur Mehmet, dag yamacinda “enine boyuna
tutan” tarlasindan bagka gecim kaynagi olmayan bir koylidiir. Diger koyliiler de
ondan farkli degildir. Yillarca Osiir vergisine tabi tutulan koylii, devlet erkan gelir-
ken daga kacarken, Copur Mehmet, kendilerinden bagis almaya gelen kaymakam’1
“Cahaliz, bagislayn, diin siz koye yanasirken, bizi bir korkudur ald1. Sormayn hali-
mizi. (...) Donanma Derneginden 6diing para alsak da, éniimiizdeki yil iki misli 6de-
sek olmaz m1?” (Balikgi, 2003a, s.71) diyerek kivrak zekasiyla zor durumda birakir.

1.2.1.c. Esnaf (Patron, Sermayedar vs.)

Balik¢1'nin hemen biitiin para adamlar: olumsuzdur. Zengin ve giiglii insan-
lar1 sevmez. Yoksul, giigstiz ve sade insanlari, insanin dogasina daha uygun bulur. Bu
ylzden, sehirleri, anakentleri (metropol), biiytlik ¢ikar savaslarmni ve paranin esiri
olmay1 sevmez. Tiiccarlarin, insanin 6ziine yabanci, paraya tutkun, insani degerlerin
taciri olduklarim diistiniir. Pek ¢ok esnaf, sermayedar, deniz patronu, armator, onun
hikayelerinde evrensel insanlik degerlerinden uzak, zorba, firsatci ve acimasiz tipler-
dir.

“Dalgicin Parcalari”’nda, deniz patronu ve bu ise sermayesini koyan armator,
denizde bogulmus Ahmet’in cesedi basinda, kendi kazanci diistiniir ve stlinger
avlamakta ge¢ kalindiina sinirlenir. Ciinkii, “Siinger avlamadan gecgen her saat, lira-
larca zarar1 vardi.” (Balikgi, 2003¢, s.16) Siingerci Ahmet'i patlak boruyla ve goz gore
gore denizin dibine 6liime gonderen armator, Ahmet’in kardesi Mehmet’e kars: da
ayni duyarsizlik i¢indedir. Patlak boru, hemen oracikta otomobil lastigiyle yama
yapildiktan sonra, Mehmet de dibe gonderilir.

“Orsa Kaptan”daki koy bakkalt Hact Mehmet, tefeci, istismarci ve firsatg1 bir
tiptir. Balik¢ilik igin gerekli sermayeyi verdigi Balikgt Mahmut, seksen yillik
hayatinin sonuna kadar bu borgtan kurtulamaz. Tip dylesine a¢gozlii ve materyalist-
tir ki, 6lim dosegindeki Mahmut'un hala kendisine bor¢lu oldugunu iddia eder.

Balikgi, bu tipleri verirken, onlar1 olumsuzlastirdiginin farkindadir. Her seyi
parayla Olgen bu yoz insan tipleriyle yer yer alay eder. Cesitli durumlar karsisinda
kiiciik distiriir. “Son Firtma”da (Genglik Denizlerinde), Izmir'in 6énemli tiitiin eks-
perlerinden, ticaret erbabi arasinda hatir1 sayilir bir tiiccar olan Hasmet
Congurtekin’in sozde tiiccar azameti, yaptig1 bir deniz yolculugunda sontip kalir.
Kibirli, korkusuz, pohpohlanmaya alismis Congurtekin ve dostlarimin bildigi ticaret
yasas1 denizde islemez. Deniz yasas1 bu adamlara haddini bildirir.

Bozulan Ahilik sisteminin bir yansimasi olan olumsuz esnaf tipi, dénemin pek
¢ok hikédyecisinde oldugu gibi, Balik¢’'da da zaman zaman abartili, belirgin oranda
tizerinde distintilmis tipler olarak verilebilmektedir. Buna en giizel Ornekse
“Bonfile” ve “Dogum” (Genglik Denizlerinde) adli hikayelerdir. “Bonfile”nin, siit
danasinin bonfilesine aliskin Kasap Mehmet'i, a¢ gozlii, para canlis1 ve kurnaz bir
esnaftir. Bu karakter Ozellikleriyle oOrtlisen bir fiziki yapiya sahiptir. Pancar gibi
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“biikiimlii” ensesi kat kat olmus, gobegi yagdan bingil bingildir. Diismiis bir kadin
karsisinda istihas1 oldukga kabaran Kasap Mehmet’e, insanlik dersini, diiskiin bir
kadm olan Canan, kendi “bonfile”sini de Kasap Mehmet'in bogazina sokarak verir-
ken; “Dogum”da ise, sirf para harcamamak igin bekédr kalan, ihtiyacini, savas
ortaminda ¢ogalan vesikalilardan karsilayan ve elli yasinda zoraki evlenen firinci
Hasan Molla, yine paragdz olusundan dolayi, karis1 Fatma’nin 6liimiine sebep olur.

1.2.1.d. Din Adamlar1

Cumbhuriyet donemi Tiirk hikayesinde din adamu tipi sablonlasacak diizeyde
olumsuzlastirilmistir. Kutsal buyruklar, dini, ahlaki ve insani degerler agisindan,
gorevleri, topluma yiiksek degerleri sunmak olan din adamlarinin geneli olumsuz
tiptir. Bunlarin kisilik 6zellikleri ise yobazlik, fesatgilik, dini olgulari, ¢ikarlar1 ve sos-
yal niifuzlar i¢in kullanma ve ahlaki /dini degerlerinin ¢iirtikliigii gibi olumsuz
karakter 6zellikleridir. Halikarnas Balikgisi, donemin sosyal gercekgi hikayecileri gibi
bu konuda bir genellemeye gitmemis, gercek yasamda oldugu gibi din adamu tipleri-
ni olumlu ve olumsuz tipler olarak yaymustir.

“Hakikatin Direkleri”ndeki Hoca Tevfik Efendi, Balik¢i’'nin hayata, insana ve
hatalarina karst miisamahali tavrinin bir trtintidiir. Hoca, altmis yaslarinda, “iyi
yiirekli, 1rz ehli bir adam”dir (Balik¢i, 2003c, s.57). Evlilik dis1 hamile kalan Kara
Fadik’in nikdhlanmasi, bolgedeki Tahtaci Tiirkmenlerinin Kizilbashktan vazgecip
Hanafi mezhebine girmesi ve dinin bes diregi hakkinda koyliilere verdigi vaaz
sirasinda heyecana kapilarak Kara Fadik icin incitici sdzler soyler. Sinirlenip vaazini
terk eder. Daha sonra bu yaptigina iiziiliir. Kara Fadik’se, dogan ¢ocugunu Hoca
Tevfik’e gotiiriir. Kara Fadik’i samimi duygularla elestiren ihtiyar, onu ¢abucak da
bagislar. Hatta cocugun adin1 bile kendisi koyar.

Balik¢i'nin bu olumlu din adamu tipinden baska, icraatlarin kisik bir alayla
elestirdigi ve degerleri agisindan olumsuzlastirdig: tipler de vardir. Bu tiplerin sosyal
hayattaki pozisyonlar1 kusurlu, yapip etmeleri giizel ve dogrunun disindadir. Bu tip
ise, “Davut Hoca'nin Vaazi”’nda yasar:

“Davut Hoca, yetim malina el uzatmamis, haram yememis, el avradina ugkur
¢6zmemis, bes vakit namazinda kusur etmemis, s6ziin kisasi, kanisina gore cennete
girmek icin ne yapmak gerekse, hepsini de bir bir yerine getirmis bir adamdi(r).”
(Balikgi, 2003a, s.146).

Davut Hoca, istisnasiz, kat1 kuralci, insani 6zrii kabul etmeyen, cemaatini
giinah islemekten korku ve sindirme yoluyla uzak tutmaya calisan bir hoca tipidir.
Hatta vaazlar1 6yle keskin ve siddetlidir ki, bu vaazlarin birinde kendi karisi ve
dokuz aylik gebe Hafize Kadin ¢ocugunu diistirtir. Bu olay, koyliiler arasinda farkl
yorumlanir. Davut Hoca, “Baskasina verir talkini, kendi yutar salkimi1.” tiirtinden bir
ortama diiser. Diisen cocugun veledizina olabilecegi siiphesiyle uykulari kacan Hoca,
Hafize Kadin'in, hamile kaldig1 gece riiyasinda Ziilkarneyn'i gordiigi i¢in kendini
suglu hissettigini soylemesiyle huzur bulur.

1.2.1.e. Cingeneler

Balik¢i’'nin hikayelerinde siklikla karsimiza ¢ikan insan tiplerinden biri de
Cingenelerdir. Cura ve Cura’nin varyanti olan pek ¢ok hikaye yazmistir. Balik¢1'ya
gore, ister sehirde ve isterse tabiat icinde olsun, bu esmer, kara gozlii, yanik tenli
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insanlar, Akdeniz ikliminin bir iirtinii olarak, tabiatin bagrindan kopup gelmistir.
Higbir yere sigdirilmasalar, kovulsalar da toplumun kirlenmis ve yoz degerlerinin
disinda, insanin ilk yaratilis giinlerindeki masumiyetini tasirlar. Balik¢i'nin en giizel
Cingene hikayeleri ise, “Cingene Ali”, “Cura”, “Kancay” ve “Cingene Falc1”dur.

Balik¢1'ya gore, Cingeneler, tokgozlii, tabiattan kopmamus, insanin ilk haliyle
korundugu tiplerdir. Insan, insani 6ziinii ancak tabiatta bulur. Insan toplum icinde ve
onun yozlasmis degerleriyle kirlenir. “Cingene Ali”de, Cingene Ali, idam edilecekle-
ri sirf kendisi Kipti oldugu igin yarim altin karsiiginda ona astirmak isteyen toplum-
dan kacarak, yine tabiata siginir.

Cingeneler, Balik¢i'nin 6zgiirliik rityasinin simgeleridir. Onlarin, basi bos, bir
orada bir burada, iist iiste yigilmis toplum kanunlar1 altinda ezilmeyen, dinamik
insan olma oOzellikleri, Balik¢1'y1 biiyiiler. Cingeneler giinesin insanidir. Gilinesin
arkasindan bir hiilyaya kosarlar. “Kancay”da, bir “Kipti karis1” olan Kancay, kasabal1
kadinlarin buyruklarina ve asagilamalarina dayanamayarak yerli zengin bir kadin1
tokatladiktan sonra, toplumun kokusmus insanlik degerlerine sirt cevirip kasabadan
ayrilir. Bu olaydan sonra onu, muhtelif yerlerde ve zamanlarda, bu degerlere baglan-
madan yasar gortirler.

1.2.1.f. Eskiya

Bilindigi tizere yazinsal tiirlerde eskiya idealize edilmistir. Eskiya tipleri, bas-
kaldir1 edebiyatinin vazgecilmez unsurlarindandir. Temel esprisini halk
edebiyatindan alir. Bat1 eposlarindan Hint, Kirgiz destanlarina, “Tiirk kahramanlik
romanslar1’na kadar diinyanin hemen her yerinde, “kurtaric1” kahramanlar olarak
islev gortir. Manas, Oguz Han, Battal Gazi, Koroglu gibi destan tipleri de birer “kur-
taric1” kahramandir. (Moran, 1996, s.79).

Eskiya tipleri, genelde soylu tiptir. Adaleti ve asaleti temsil eder. Bozkir kiil-
tirtiinden dogmustur. Halk tizerinde niifuz olusturmaya calisan zorba kesimlere
kars1 ¢ikma (toprak agalari, zabtiye, jandarma, tahsildar vs.) eskiya tipini ortaya
¢ikarmistir.

Balikgi, benzer iki soylu egkiya tipini “Haydut Kerimoglu” ve “Haydut” adl
hikayelerinde ¢izer. Balik¢1'nin eskiya tiirkiilerini sevdigi bilinir. En tanimmis haydut
hikayesi “Haydut Kerimoglu”dur. Gergek bir eskiya olan Cakircali Efe gibi
Kerimoglu da Bodrum yoresinin tarihi kisiliklerinden birisidir. Eskiya Kerimoglu’-
nun daga ¢tkmasinin nedeni, kizina tecaviiz eden ve sonra da u¢urumdan atan zorba
agadir. Aga, varlikli, giiclii ve biirokrasiyle icli disli kesimi temsil eder. Fakat,
Kerimoglu, aganin bu haksiz diizeni ve zulmii karsisinda sessiz kalmaz. Agay1 6ldii-
rerek eskiya olmustur. Zenginden alip fakire vermesi, giigstizlerin yaninda yer
almasiyla da olumlu eskiya tipi olarak sunulur:

“Kerim oglu daga ¢ikiyor!
Tiptip etsin zenginlerin ytiregi.” (Balikci, 1996, s.172).

Eskiyalar, ¢evre halk: tarafindan korkung ve acimasiz tipler olarak bilinse de
aslinda duygulu, merhametli ve ¢ok vefal: tiplerdir. Balik¢i, bu tiplere sevgi ve hay-
ranligini gizlemez.
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“Haydut”ta ise silahlarindan ve soygundan baska deger tanimayan
Kerimoglu Hasan ise, yorede iin ve korku salmis bir eskiya iken, dag basinda tanidig:
geng kiza soydugu besibiryerdelerden iki tane verir. Bu kiz araciligiyla kendisine
tuzak kuruldugunu anlasa da kagmaz . Agilan yaylim atesinde oliir.

1.2.1.g. Agalar

Aga tipi de feodal diizenin bir pargasidir. Daha ¢ok kéy yasaminda (bozkir)
goriiliir. Ozellikle, Cumhuriyet dénemi hikayeciliginde goriilen bir bagka aga tipi de
“kasaba agas1”dir. Kii¢lik toprak sahipliginden kiiciik esnafliga gegiste ortaya
¢ikmistir.3 Balik¢i'nin hikayelerinde aga tipi ¢ok olmasa da, bir sosyal sorun ve
toplumsal bir tip olarak hikayelerinde yer alir. Daha ¢ok da kdy agas1 bicimindedir.
Agalar, genellikle sosyal hayatin bir yarasi olarak sunulur. Olumsuz tiplerdir.
Balik¢i'nin hikayelerindeki baslica aga tipleri ise “Kara Golge”, “Kdy Agas1” ve
“Haydut Kerimoglu”nda yer alir. Bunlarin ortak kisilik 6zellikleri, kadina kiza diis-
kiinliik, zorbalik ve acimasizliktir.

“Kara Golge”nin agas1 Hac1 Resul’un yapip etmeleri ya da degerleri, daha
hikayenin ilk satirinda soyle betimlenir:

“Haci Resul yaman avciydy, elinden ugarla kacar kurtulmazdi. Biiyiik avlarda
on galakli geyik tekelerini sakkadak alinlarindan vururdu. Ama avi bu kadarla kal-
mazdi. Hele bir tarla ya da ¢ayira gbz koymasin... Artik namluyu, arpacigi ve avi bir
cizgiye degil, fakat tarlayi ve kara kitabi calimina getirirdi. (...) Boylelikle Hact Resul
yedi kéyde Ali kiran bas kesen oldu.” (Balikgi, 2003b, 5.94).

Hac1 Resul’un bu aveiligy, biitiin koyliiyii, maddi manevi somiirmekten ote,
alegorik bir anlatimla, begendigi kadin ve kizlar1 kirletmek anlamini da tasir. Haci
Resul’iin dogustan getirdigi bir sapkinlik duygusu ve tatmin olmayan bir sehveti
vardir. Ortak¢ist Mahmut'un yeni yetisen kizi Fadime'yi agina diisiiriip “berbat
etmek” ister. Kizin arkasinda adeta bir “kara golge” gibi dolasir. Fakat Tiirkmen
kizinin direnciyle, bu hevesi kursaginda kalir.

“Koy Agas1”nin Mahmut Aga’s1 da uyanik, a¢ gozlii, bencil, midesine diiskiin,
agz1 bozuk bir agadir. Yanasmalarini karin tokluguna calistirir ve etrafindaki herkesi
horlar. Hirs1 sayesinde sefaleti yenmis, duvar isciliinden miiteahhitlie kadar
cikmistir. Mali miilkii coktur. Ilerleyen yasina ragmen hala bekardir. Onun igin hayat-
ta en degerli sey, para, gii¢ ve niifuzdur. Yanasmasi Giillii'niin ona kars1 duygularini
kullanir. Kendi denginde birinin kiziyla evlenerek yakinda gii¢ birligi yapacak
olmasina karsin Giillii'yii cinsel anlamda istismar etmekten de geri durmaz.

1.2.2. Cinsiyetine Gore Insan

Balik¢1'nin hikayelerindeki insan kadrosu oldukgca zengindir. Baz1 yazarlarda
hikdye ya da roman kisisi 6zellikle erkekler arasindan segilirken ve erkekler,
kadinlara oranla, sayica daha fazla yer tutarken, Balik¢i’da bu oran birbirine ¢ok
yakindir. Kadin tipleri de 6nemli bir toplam tutar.

3 Daha genis bilgi icin bk. Tirkan Goziitok, “Atatirk Donemi (1923-1938) Tiirk
Hikayeciliginde Anadolu”, Doktora Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Ankara 2006.
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1.2.2.a. Erkekler

Balik¢1'nin hikayelerindeki erkek sahis kadrosuna bakildigi zaman, bunlarin
daha ¢ok denizci (balikgi, stinger avcisy, nakliyatct vs.) olduklar: goriliir. Kiy: ya da
dag koylerinde yasayip da az da olsa toprakla ugrasanlar oldugu gibi, ¢obancilik,
kacakgilik yapanlar da vardir. Ama karada da olsalar, deniz, geng yash biitiin erke-
Kkleri 6niinde sonunda kendine geker.

Balik¢1'nin hikdyelerinde ve hatta romanlarinda olusturdugu insan kadrosun-
da Giiney Anadolu tabiatinin bi¢cimlendirmesi ve “Mavi Hiimanizma”nin etkisi s6z
konusudur. Hatta, tabiatin sekil almasi, mekanin insan hayatindaki belirleyiciligi de
¢ok iyi kullanilmak suretiyle, yine bu “Mavi Hiimanizma” bakisi altinda olusmustur.

Kadin tiplerinde daha belirgin olsa da, erkek tipleri de, Akdeniz medeniyeti-
nin tirtintidiir. Bunlar da “gtineyli” erkek tipleridir. Tiirkmendirler. Cogu denizcidir.
Celik gibi bir fizige ve iradeye sahiptirler. Cogu yoksul ve sade insanlardir. Gegim
sikintis1 gekerler. Bu nedenle de yer yer kacak¢1 ya da zorlu deniz islerinde calisan
tayfa olurlar. Denize karsi bilinmeyen bir 6zlemleri ve cesaretleri vardir. Iglerinden,
gercekte birer tarihi sahsiyet olan Turgut Reis, Ulug Reis gibi biiytik denizciler yetis-
mistir. Gengler, geng denizciler, yash denizciler ve karada bir tiir mahktim hayati stir-
diiren olgun kara erkekleri bolca islenir.

Balikg, en farkl erkek tiplerinden birini “Koca Kiz”da ¢izmistir. Koy demirci-
si Ay1 Mehmet, taskin fiziki giiciine ragmen yufka ytireklidir. Bir zaman pehlivanlik
da yapmustir. Celik gibi bir insandir. Fakat ¢ok yufka yiireklidir. Nalbantlik yaparken
yilki olacak atin kursunlanarak dldiiriilmesine dayanamayip gozyas: doker. Bir daha
isini yapmaz. Demirci olur. Kafdag gibi ciissesi yliziinden evlenememistir. Ciinkii,
“en hafif ve yumusak oksayisinin bile kadinin belini kiracagindan korkuyordu ve
korku adina diinyada baska bir seyden korkmuyordu bunun kadar.” (Balikgi, 2003b,
5.63). Fakat, Ay1 Mehmet, kendisi gibi ¢elik bilekli Tiirkmen kizi Akkiz’la tanisir ve
evlenir.

Balik¢i’'nin insan tipleri, ister erkek isterse kadin olsun, Mavi Hiimanizma
diistincesinin belirgin bir bicimde ““iitopik’ bir kamusal alan tasavvuru”na gore
bicimlenir (Yazici, 2005, s.35). Bir baska deyisle, Balik¢i'nin insan tipleri, beklendik
zamanlarda beklenmedik davranislar sergileyen, biraz mitlesmis ya da biraz masal-

dan diismiis insan tipleridir. Buna pek ¢ok hikayesi 6rnek verilebilir:

“Oteleyen”de, acik deniz iscisi Mehmet, gecim sikintis1 nedeniyle kacakct
olurken, karisiyla arasinda muhabbet dolu bir iliski vardir. Fakat zamanla duygular:
degisen karisi, Mehmet'i Calik Siileyman’la aldatarak Olmesi igin tuzak kurar.
Karisiyla asigin birlikte yakaladig1 zaman, Mehmet, biiyiik bir ac1 ve 6fke duysa da,
karisina karst duygular: hizla merhamete donitisiir. Hicbir sey olmamis gibi agik
denizlere geri doner. Oradan karisina para gondermeyi strdiriir. Anlatici,
Mehmet'in bu davranisini su sozlerle aciklamaya calisir:

“Herkesi, durdugunu goérdiigiimiiz yerde kalir saniriz. Bir felaketin cakisi
insani uyandirir ve gergegi gosterir.

Dogmaya baslayan gercekler ugrunda atese yanmak iskencesini goze almis
olanlar vardl. Ama o ates eskimis gercegi, kokmus yalan1 “Hayat! Hayat” diye ken-
dilerini aldatanlari, gercegin yaktigi kadar yakamazd1.” (Balikgi, 1996, s.146-147).
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Mehmet gibi trajik anlari, adet, tére, inang, alisilmis beklenti gibi unsurlardan
ayr algilan erkeklerden baska, insana olan sevgisi ve nesesiyle ¢evresini sarip sar-
malayan ve agildig1 denizden donerken, kiyidaki arkadaslarini gérmiis olmanin cos-
kusuyla, gemisini kiyidaki kahveye bindirerek o6len kaptan (Merhaba Kaptan,
Merhaba!), Kagak¢i Hasmet'in, sevkiyati tehlikeye diisiirecegi endisesiyle kuslar
oldiirme istegi karsisinda, kuslar1 degil Kacak¢t Hasmet'i dldiiren denizci Memis
(Giilen Adam, Cigeklerin Drtigtinii), go¢men kuslarin yorulup da denize diismelerini
onlemek icin firtinali havada kayigini kuslara tiinek yapan Tiinek Ahmet (Ege’den
Denize Birakilmis Bir Cicek); hileyle tuttuklar1 balig1 iclerine sindiremeyen ve balig1
tekrar denize sag salim birakan balikgilar (Yasasin Deniz), a¢cgozli ve ihtirash insan-
larin halden anlamaz tavri karsisinda giilmekten kendini alamayan degirmenci
Atesoglu Nasrettin (Ege’den Denize Birakilmis Bir Cigek) gibi tipler de sira dis1 insan-
lardir.

Yine, sira dis1 erkek tiplerinin bir grubu da, meczup diyebilecegimiz, gerceklik
sasmasi yasayan ya da yazarin, mitolojik unsurlar1 kullanarak gercegi farkli algilatma
cabasiyla, hayal aleminden kopmus birer mitos yanilmas: igindeki tiplerdir. Bunlar
da, aslinda, yazarm “iitopik” bir diinya kurma isteginin bir yansimasidir. Bu tiplerin
baslicasi ise sunlardir:

“Amfitrit’i Nasil Tuttum?”da Balik¢1 Hiiseyin, asik olacagi ve evlenecegi kizi
tanimadan ii¢ giin 6nce teknesinde bir riiya goriir. Riiyasinda, deniz tanrisi
Poseidon’un tanrica karis1 Amfitrit'i agiyla yakalar ve giizelligine vurulur. Ancak,
Poseidon, karis1 Amfitrit'i Hiiseyin’in elinden alir. Uyandiginda ise, karsisinda giizel
bir Tirkmen kizi vardir. Kiza asik olur. Balik¢i Hiiseyin'in basindan gegenlerle,
denizler tanris1 Poseidon’un karisiyla tanismasi, asklar1 ve mutlu birlikteliklerine
gonderme yapilir.

“Koca Kiz”daki Nejat Bey (Genglik Denizlerinde), “Divan Reis” in Divan
Kaptan’t (Ege’den Denize Birakilmis Bir Cicek), “Kara Gece”nin ressami,
“Denizkiz1”nin Bay Muhsin’i (EDBBC) de bu tiplerden bazilaridir.

“Copgatan Ahmet”te, gecirdigi bir deniz kazas1 ytliziinden aklin1 oynatan ve
hayalle gergegi ayirt edemeyen “gOpgatan” lakapli Ahmet, kendini bir yunus balig1
zanneder. Bunu stirekli ¢evresine anlatip durur. Inanir ve inandirir:

“Babamin orfos baligi, anamin da bir deniz kiz1 oldugunu séylerler. S6ylerler
ya, vallahi de yalan, billahi de yalan! Gliya ardimda balik kuyrugu, sirtimda da balik
yelesi varnusg! Iste bakin goriin, var mi1? Bunlarin hepsi arkamdan séylenen dediko-
dulardir. Benim anam yunus baligiydi. Onun bir yavrusu varmis. Ama onu képek-
baliklar1 yemis. Stit dislerim ¢ikmazdan énce benim anami da bir képek balig1 yut-
mus. Beni, yavrusunu kaybeden disi yunus balig1 emzirip, siitanalig1 etmis bana.
(...)” (Balik¢i, 2003b, s.42).

1.2.2.b. Geng Kiz ve Kadinlar

Balik¢i'nin geng kiz ve kadin tiplerinde Akdeniz Havzas1 kiltiiriiniin etkisi
vardir. Bu kadinlar, ¢ogunlukla esmer, parlak 1sikli ve siyah gozlii, atilgan,
cogunlukla dagly, fiziki ve ruhi gii¢ olarak bazen bir erkegi bile kiskandiracak vasifta,
sade ve samimi, sehir kadinlar1 gibi paraya ve siise diiskiinliikten uzak, deniz
kiyisinda olanlari igin, ¢ok iyi ylizme bilen, bazen bir Afrodit kadar giizel kiz ve
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kadimnlardir. Balikg'nin bu geng kiz ve kadinlarimi giineyli kadin tipi olarak
adlandirmak gerekir. Ozellikle Tiirkmen (Yoriik) kadin1 tiplemesiyle dikkati ¢ekerler.

Zaten Balik¢i, “Mavi Anadoluculuk/Mavi Hiimanizma” diye adlandirilan bir
fikri soylemle, Osmanli-Tiirk aydinina farkl bir kimlik 6nerisinde bulunur. Bu oneri,
Orta Asya’dan cikip gelen Oguz soyunun, Helenist bakisin aksine, eski Iyonya
mirasiyla bulustugu ve mozaiklestigi fikrini temel alir. Yazara gore, bir kiiltiirel
yogrulma, bir kan karismasi s6z konusudur. Helen uygarlig: diye “tek ¢uvala sokul-
maya ¢alisilan” (Dogan, 1982, s.15) bir uygarlik, aslinda, farkl: farkl: kokendeki insan-
larin diriiniidiir. Iyonya; bilginin, fennin ve bilim felsefesinin ata yurdudur. Baska bir
deyisle, eski Iyonya, yani Antik Yunan'in kargisindaki eski Anadolu, Bati medeniyeti-
nin de gercek kaynagidir. Dolayisiyla, bu kiiltiirel miras, Tiirklerin en dogal hakkidir.

Balik¢i'nin yazinsal eserlerinde goze ¢arpan bu yeni kimlik onerisi, elbette ki
bir tezattir ve bu durum, bazi arastirmacilarca da vurgulanmustir: “Halikarnas
Balikgisi, bir yandan, ‘milliyetci” soyleme kars1 farkli bir kiiltiirel alan agarak yeni bir
kimlik 6nerisinde bulunurken, diger yandan, Osmanli/Tiirk kimligini (tarihi roman-
larinda) Batiya kars1 yticelten bir soylem kurmaktadir. Yazarin eserlerinde yer alan ve
yan yana bulunmasi pek de miimkiin olmayan her iki séylem, Modern Tiirkiye'nin
kimlik arayislar1 ve Batililasma karsisindaki paradoksal tutumuyla yakindan ilgili-
dir.”4 (Yazici, 2007, s.18).

Balik¢i’'nin, bu farkli kimlik Onerisiyle sunmaya calistigi, her yoniiyle
Anadolulu ve Akdenizli kadin tipi, en dikkate deger yansimasi “Yakisik Alir mi1
Deli Ki1z?” ve “Amfitriti Nasil Tuttum?” adl1 hikayelerde bulur. Bunlardan birincisin-
de, Tirkmen kizi Emine, bir yaniyla, Arsipel’in (Ege) Giiney Anadolu’su, bir yaniyla
da antik ¢agda kalmis Iyonya’nin, yani, eski Helen uygarligina atfedilen, yazara gore
Athena, cevikligiyle Artemis, disiligi ve glizelligiyle Afrodit’tir. Ttirkmen kizinin fizi-
ki ve ruhi tanimi bu diisiince dogrultusunda soyle verilir:

“On sekiz yaginda, boylu poslu bir Tiirkmen kiziydi. Dogup biiytidiigii yer,
Arsipel’in Giiney Anadolusuydu. Iste bu nedenle, Olimpos Tanrilarina modellik
etmis insanlardandi.

Eline bir mizrak alip, aln1 da, bakis1 da ytiksek duruvereydi, Athena olurdu.
Mizrag: alip, bir elinde yay, 6teki elinde ok, yar1 ¢iplak ormanda kosaydi, Artemis
olurdu. Oku da, yay1 da atip, tiimden soyunduktan sonra denizde azman bir istirid-
ye kabugunun tistiine dinelseydi, Afrodit olurdu. Zaten Afrodit kadar sevgisi,
Artemis kadar ¢evikligi ve Athena kadar éfkesi vard1. Tiim Olimpos Tanrilarini kendi
govde ve gonliinde toplamistr.” (Balikgi, 2003b, s.205).

“Amfitriti Nasil Tuttum?”da da Balikgi, bu yeni Tiirk kimligi onerisini yine
mitolojik unsurlar yardimiyla “kamusal alana” g¢eker. Tiirkmen kizini, mitolojik
bakisla yorumlar. Bu Anadolu kadinlari, tipki mitolojik tanrilar kadar giiglii, celik

4 Bu alinti, Nermin Yazici'nin, 10-15 Eyliil 2007 tarihleri arasinda Ankara’da, Atattirk Kiiltiir,
Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu tarafindan diizenlenen 38.Uluslararas1 Asya ve Kuzey Afrika
Calismalar1 Kongresi (ICANAS)ta sundugu “Halikarnas Balik¢isi’'nin Yazinsal Eserlerinde
Tiirk Kimligine Tliskin Séylemler” adl bildiri metninden yapilnustir.
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kollu, Afrodit’i beyaz koptigiinden yaratan Arsipel kadar diri ve anagtir. Deniz
kiyisinda camasir tokaglayan Tiirkmen kizinin, “Profilindeki ve alnindaki akis, dogan
safagin Akropol dorugunda dimdik duran ‘Artemis’in alninda uyandirdigi 1s181”
amimsatir. (Balik¢i, 2003b, s.129).

Balik¢1'nin hikayelerine yansiyan bu geng kiz ve kadin tipleri ¢ok giiglii tipler-
dir. Zaten, Balik¢i'nin bizzat kendi yasaminda da Azra Erhat ve Mina Urgan gibi ¢ok
giiclii kadinlar vardir. Bu kadinlar, bilim ve edebiyat diinyasinda 6nemli birer ad
birakmustir.

Bu kadin tiplerinin ¢izildigi baslica hikayeler ise, “Firincinin Kiz1” (Nimet),
“Deniz Kiz1” (Anlaticinin karis1), “Ates Fatma” (Fatma), “Bir Gece Kondu” (Fatma),
“Misir Bugday” (Kara Fatma), “Koca Kiz” (Akkiz ), “Balik Fatos” (Fatos), “Kara
Golge” (Fadime), “Dogum” (Kara Ayse), “Kirman Belli” (Yoriik kiz1, “Yakisik Alir m1
Deli Kiz?” (Emine), “Dag Kiz1” (Tiirkmen kiz1) gibi hikayelerdir.

Bu hikayelerin hemen hepsindeki kiz ve kadin tipleri birbirine ¢ok benzer.
Ozellikle de “Kirman Belli” ve “Yakisik Alir m1 Deli Kiz” adli hikayelerdeki
Tiirkmen kizlar1 birbirinin tekraridir. Bunda, yazarin yasadigr mekan olan Bodrum,
Gokova ve Mugla cevresindeki niifus yapisiin etkisi agiktir. Fakat, Balik¢i'nin
Anadolu’ya bakis felsefesi olan “Mavi Anadoluculuk” fikrinin de tesiri vardir.

Bu, “giineyli” Tiirkmen kiz ve kadinlarmin ayn1 zamanda ortak fiziki 6zelli-
kleri de dikkat ¢eker. Hemen hepsi boylu poslu, babayigittir. Bazilar1 ise ince, narin
goriinmelerine karsin, bu fizik yapidan beklenmedik bir gii¢ ortaya koyar. Genellikle
esmer, kara gozlii, kara bakisli, yanik tenlidirler. Balikgl, cogu zaman, bu kizlar1 “kara
kiz” diye ¢agrir. Biitiin esmerligine ragmen, yesil gozlii olanlar da vardir. Cevik, atik,
diri, gozii kara ve bas edilmesi zor kizlardir. Bakislarinda, dogadan gelme bir
“vahsi”lik vardir. Giiney Anadolu’nun dag, seki, yamag, biik ve bayirinda kosmaya,
tirmanmaya aliskin, kas gticii gelismis kadinlardir.

“Amfitriti Nasil Tuttum?”da balik¢1 Hiiseyin’in oltasina sagindan takilip gelen
Tiirkmen kizi-kara kiz, “Stiliin gibi siizgtin, geyik ve karaca gibi ince ve ¢evik, bal
tenli esmer gtizeli bir yoriik kiziydi. Denizlerin gel gitleri gibi yazin yaylaga, kisin
kislaga giderdi. Deve kafilesinin basinda yayan ytirtirken, ovalara daglara, tiirkii
¢igira ¢igira, kirmanini gevire kiyisinda camasir tokaglarken gérmeliydi. Demir gibi
bir elle camasir1 déver, ¢gelik kollarla burkup, sularini sikardi. O iklimin etkisi miydi
ne, kizdan temiz, dogru, ¢irilgiplak bir dirilik esiyordu.” (Balikgi, 2003b, s.200).

“Kirman Belli”de, Yoriik kizt Emine, “Uzun yaz giinleri, giineste kavrulup
1sman dag yamaci topraklari gibi esmer ve sicak bir Tiirkmen kizi1”dir. Eli ¢abuk, beli
incedir. Kirmani Oyle siiratle cevirir, “tire”yi Oyle hizla egirir ki, “parmaklar
arasindan tire degil, bir giines huzmesini ya da bir ay 1sigmi akitiyor saniir” (d1)
(Balikg, 2003b, s.200).

Akdeniz Havzas1 kadin tipinin en dikkate deger olani1 ise “Kara Golge”deki
Fadime ve “Koca Kiz”daki Akkiz’dir. Bu kizlarin ortak ozelligi, iradelerinin
saglamlig1, miicadelecilikleri ve gozii kara oluslaridir. Fadime, sehvet diiskiinti Hac1
Resul’e teslim olmayist bir yana, kartalin, aksamiistii evinin éniinden kapip gotiir-
digi kiigik ¢ocugu, gece boyunca daga tirmanip ¢ocugu sag salim kartalin
yuvasindan almasiyla da olagantistii bir kiz tipidir.
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“Akkiz”a gelince, “alamet” bir seydir. Gozleri “inadina kapkara” fakat teni
“apak”tir. Kéytinde, bu beyazlig1 yiiziinden Akkiz diye ¢agrilir. Boylu poslu, “direk
gibi” bir kizdir. Kollar1 sanki “iki ¢elik siitun”a benzer. Aydin Ovasi'ndan gegerken
kaza yapan ve ters yiiz olan Ay1 Mehmet'in de icinde oldugu jipi, ¢elik kollariyla
tavanindan tutup “yagdan kil cekercesine” (Balik¢i, 2003b, s.64) dort tekerin iistiine
oturtuverdikten sonra Ay1 Mehmet'i de kendine es olarak secer.

Bu kiz ve kadinlarin goze goriiniir bir ozelligi de anagliklar1 ve
dogurganliklaridir. Dogayla 6zdeslesmenin bir sonucu olarak, bu kadinlar, canlilik,
bir tiir siireklilik ve yaratma arzusu igindedirler. Ciinkii Balik¢1'ya gore, dogadaki her
yaratilmisin bir “diisii” diir ¢cogalmak ve dogurmak.

“Kara Golge”nin Fadime’si, “iginde uyuyan bagislamaz insan analigi1”
(Balikg1: 2003b, s.106) duygusuyla, gece boyunca kartal yuvasina tirmanir. Kartalin
yuvasindaki insan yavrusunu sirtlayip dagdan indirirken; Kara Ayse, geckin yasina
ragmen ve Olimii gboze alarak ¢ocugunu dogurur. Zira, anlatictya gore, 6lim
karsisinda hayat, yani dogum, hep galip gelmistir. Oliim ani, taze hayat1 golgeleye-
meyecek bir andir. “Olii ananin cansiz uzamsinda 6liimii yenmis olanlarin sessiz
vakar1 vardi.(r).” (Balik¢i, 2003b, 164).

Balik¢1'nin hikayelerinde goriilen bir baska kadin tipi da diismiis kadinlardir.
Bunlar da genellikle ¢evrenin etkisi ve istismarci kisiler yliziinden kotii yola diisiip
etlerini satan kadinlardir. Idealize edilmis ve insani degerlerle donatilmiglardir.
Balikgl, toplum hayatinin kusurlu ve acimasiz yanlarini bu kadinlarla 6ne ¢ikarir. Bu
kadinlar da Cingeneler gibi, insanin dogalasmis, yani en saf haliyle goriiniirler. Bu
kadinlarin en taninmuslar: ise, “Pazen Don”, “Domino Ayse”, “Fosforlu Handan”,
“Aygir Zehra’nin Kurabiyeleri” ve “Kara Ayse” adl1 hikayelerde yer alan kadinlardir.

Bu kadinlarin en ilging olanlar: ise Domino Ayse ve Kara Ayse’dir. Genglere
aadig i¢in onlarla parasiz da birlikte olan, diismisliigii herkesce bilinen, hatta
asagilanan ve bedenini satmaktan utan¢ duymayan Domino Ayse (Parmak Damgasi),
resmini yapmak isteyen ressama soyunmaktan ve ¢iplak poz vermekten utanir.
Domino Ayse, kiiciik yastan beri aliskin oldugu bu isi “masumlukla” yaparken,
soyunmay1 ay1p sayar.

Kara Ayse ise, yoksullugu ve kimsesizligi ytlizlinden, ¢evresindeki erkeklerce
siirekli taciz edilir. Hamile birakilir. Ona sahip ¢ikmayan devlet de ¢ocugunu distir-
mekten mahkim eder. Son olarak, Ayse’yi maddi ve bedeni olarak sémiiren, Mehmet
olur. Kara Ayse, biitlin bu yasadiklarina tepki olarak, Mehmet'in bogazini tirpanla
yararak onu oldiiriir.

1.3. Tarihi Kisilikler

Balik¢i, bazi hikayelerinde hatta romanlarinda, Bodrum'un yetistirdigi ve
tarihe mal olmus tinlii kisileri islemistir. Bu kisilerse, Turgut Reis gibi Barbaros'un
komutasindaki Osmanli donanmasinin gozde denizcisi ve Tiirk edebiyatinin yergi
ustas1 Neyzen Tevfik'tir.

Turgut Reis, tarihte, Preveze Deniz Savasi'na katilmis, Tunus ve Cezayir'in
fethinde bulunmus ve 6zetle, Akdeniz’i Tiirk golii haline getirmis denizcilerden biri-
si olmustur. Balikgi, bu tinlii Tiirk denizcisinin savaslarini ve genis hayatin1 Turgut
Reis (1966) adl1 tarihi romaninda isler.
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“Deniz Oglu” adli hikayede ise, Turgut Reis’in ilk genglik yillari, Bodrum’un
Guimiisliik (Karabag) Koyii'nde ¢obanlikla baslayan hayati, deniz 6zlemi ve denize
ilk agilis1 anlatilir. Turgut, on ¢ yasinda bir davar ¢cobanidir. Fakat “bagrinda icin icin
yanan bir gidis 6zlemi” vardir (Balik¢i, 1996, s.66). Siiriisiinii alip sik sik deniz
kiyisina iner. Bir giin, denizde gordiigii bes kadirganin onda biraktigi coskuyla
kavalini tasa ¢alip kirar ve denizci olmaya karar verir. Giimiusliik’e su almak igin
gelen bir kadirgaya tayfa yazilir. Cok gegmeden bu ¢ocugun adim biitiin diinya
“Turgut Reis” olarak 6grenmistir.

“Turgut Reis”te (Ege’den Denize Brrakilmis Bir Cicek) ise, yine tinlii denizci-
ye ve hayatina gonderme yapilarak, Bodrumlu kiiciik ¢cocuklarin Turgut Reis’e olan
hayranli1 anlatilir. Bodrumlu gocuklar, ilerde tipki Turgut Reis gibi biiyiik bir deniz-
ci ve savasg1 olmak icin prova oyunlar1 oynarlar.

“Neyzen”de de Bodrum'lu sair ve ney ustas1 Neyzen Tevfik’in yasam felsefe-
si alegorik bir ifadeyle verilir. Balik¢i, bu felsefeyle, ayni zamanda kendisinin de insan
ve yasam anlayisini sezdirir. Neyzen Tevfik de tipki Turgut Reis gibi, gocuklugundan
beri i¢inde tasan bir cosku tasir. Bilinmezlik ve sirl1 bir yere gidis hasreti ¢eker.

1.4. Tabiat Varliklarin1 Kigilegtirme

Balik¢i'nin eserlerindeki insan tiplerinin en biiyiik 6zlemi, tabiata ulasma
arzusudur. Tabiatla biitiinlesme istegidir. Bu duyguyla, zaman zaman tabiat
varliklar1 ve hayvanlar kisilestirilmek suretiyle tabiatla insan birbirine yaklastirilir.
Bu, bazen mitolojik bir sdylence, mitolojik bir aga¢ (Bergama Civarindaki, Yarisi
Cinar Yarist Thlamur Olan Agacin Oykiisii), insanin icindeki caniyi disa vurdurtan bir
fok (Ege'nin Ofkesi), kader ag1 orer gibi insan1 parmaginda oynatan bir biik (Altmus
Alt1 Biikiin Oynadig1 Oyun), bazen 6lmiis ¢ocuklarin bedenleri olan adamotu (Adam
Otu), sevgi aclig1 icinde oraya buraya saldiran bir boga (Karaoglan), yine, bu diinya-
da cektigi eziyetlerden oliimle kurtulacagina inanan bir esek (Hayatimin Romani),
bazen de, acimasiz bir avcinin kursunlar: yiiziinden kor olan ve yuvasini bulamaya-
rak denize diisen bir miho (Giindiizli Kaybeden Kus) olabilmektedir.

Sonuglar

Halikarnas Balikgisy, insani, diisiincesinin ve yazma amacinin merkezi yapmis
bir yazardir. Dolu dizgin bir hayat yasamis, Bati'nin deger yargilarini cagdaslarindan
farkli algilamis, saraydan Bodrum’a uzanan kesitte, sade insan1 duymaya ve duyur-
maya ¢alismistir. Hikayelerinde, kiy1 Ege’nin sade insanin1 anlatti1 gibi, bu insanin
kimlik problemini mekanla 6zdeslestirmis, yer yer “milliyet¢i” séyleme farkli bir
kimlik Onerisi getirmistir. Fakat hiimanizmanin etkisiyle ortaya ¢ikan bu “iitopik”
kimlik, wrklarin karismasi noktasinda diisiindiiriiciidiir. Yine de, toplumcu gercekgi-
lerin 1940’11 yillar hikayeciliginde, sosyal tez ugruna yok ettigi insani, hikayede gorii-
niir kilmasi agisindan, Balik¢t, onemli bir duraktr.
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“HUMAN” IN THE STORIES
OF CEVAT SAKIiR KABAAGACLI

Tiirkan KODAL GOZUTOK*

Abstract

This study evaluates the “human” theme in the stories of Cevat Sakir
Kabaagacli (1939-1973), one of the prominent figures of Republic Era Turkish
literature. Changing exile into love, Halikarnas Balikgis1 was an author who pre-
ferred Bodrum, where he was sentenced to fortress confinement and lived for
the rest of his life, to the aristocratic life of Istanbul. In his stories Cevat Sakir
described the people and life of the coastline of Aegean Sea including Bodrum
from a unique and realist perspective. As much as his literary works, he is well-
known for his passion for Bodrum. In his works, with their lime-washed houses
and deep blue sea, Bodrum is like an antique human being whom voice resona-
tes from the past to the present. His intertwined life with the sea and Bodrum is
also reflected on the characters in his stories. Therefore, this study investigates
the human types in his stories.

Key Words: Republic era Turkish literature, story, Cevat Sakir
Kabaagacli, human, Bodrum

*  Assistant Prof. Dr.; Karabiik University Faculty of Science and Literature, Department of

Turkish Language and Literature.
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iLKOGRETIM MUFETTISLERININ
REHBERLIK GOREVLERiNi YERINE GETiRME
DUZEYLERINE iLiSKIN OGRETMEN GORUSLERi

Aycan CiCEK SAGLAM*

Ali DEMIR**

Ozet

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim miifettislerinin rehberlik gorevlerini
yerine getirme diizeylerine iliskin 6gretmen gorislerinin, 6gretmenlerin cinsi-
yet, brans, mesleki kidem ve &grenim durumu degiskenlerine gore anlaml
farklilik gosterip gostermedigini belirlemektir.

Bu nedenle 2007-2008 egitim 6gretim yili giiz doneminde Sanlurfa il
merkezinde bulunan ilkégretim okullarinda gérev yapan 295 (% 12,52) 6gret-
mene Likert tipinde bir 6lgek uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizinde “t”
testi, , tek yonlii varyans analizi ve Sheffe testi kullanilmistir. Elde edilen bul-
gulara gore, miifettisler rehberlik gérevlerini “orta” diizeyde yerine getirmekte-
dirler. Bulgulara gore, ilkogretim miifettislerinin, rehberlik goérevlerini yerine
getirme diizeylerine iliskin 6gretmen goriisleri, 6gretmenlerin cinsiyetlerine ve
mesleki kidemlerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ancak, brans
ve dgrenim durumu degiskenlerine gore dgretmen goriisleri arasinda anlaml
bir farkliik bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Mesleki rehberlik, ilkogretim miifettisi, 6gretmen

Giris

i¢inde yasadigimiz toplumda her orgiit belirli amaglar1 gerceklestirmek icin
kurulur ve bu amaglarini gergeklestirebildigi siirece de varligin siirdiirebilir. Orgii-
tlerin amaglarina ulasabilmeleri, sahip olduklar1 tiim kaynaklarimi en etkili sekilde
kullanabilmelerine baglidir. Bu nedenle, tiim o6rgiitler varliklarini siirdiirebilmek icin
calismalarini siirekli olarak denetim altinda tutmaya calisirlar ve bu amagla da kendi
biinyelerinde teftis birimleri olustururlar.

Teftis sozcligii Arapga bir kelime olup, inceleme, arastirma, muayene ve kon-
trol etme anlamina gelmektedir. Aydin’a (2007) gore teftis, orgiitsel eylemlerin kabul
edilen amaclar dogrultusunda, saptanan ilke ve kurallara uygun olup olmadiginin
anlasilmasi siirecidir. Taymaz (1982), 6nceden kararlastirilmis amaclarin gerceklestir-
me derecesini belirlemek tizere her kurumda teftis yapildigini belirtirken, Bursalioglu
(1987) teftisin amacini, kamu yarar1 adma calisanlarin davramnislarini kontrol etme
olarak ifade etmektedir.

* Yrd:‘Dog. Dr.; HRU Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bolimii Ogretim Uyesi, Sanlurfa.
**  HRU Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii yiiksek lisans 6grencisi, Sanliurfa.
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Egitim oOrgiitleri agisindan teftisin amaci, insan ve maddi kaynaklarin ilgili
mevzuata, kurumun amaglarma, egitim 6gretim ilkelerine ve ekonomik kurallara
uygun olarak kullanip kullanmadiginin belirlenmesi ve kurumun amagclarinin gerge-
klesmesinde karsilasilan sorunlarin tespit edilip degerlendirilmesidir (Altintas,
1992). Taymaz'in (1982), Su’dan (1974) aktardigina gore teftis, yapilan ¢alismalar:
denetlemek ve degerlendirmek, daha verimli hale getirilmelerini saglamak amaciyla
ilgililere onerilerde bulunmak, kurumlardaki personele ¢alismalarinda ve yetismele-
rinde rehberlik yolu ile yardimda bulunmak gibi genis bir hizmet alanin1 kapsa-
maktadir. Basar’a (2000) gore teftis i asamada gerceklesir. Buna gore, ilk olarak
orgiitlerdeki var olan durumun fotografinin gekilmesi gerekir. Ikinci olarak sapta-
nan durumu bir 6lgiitle karsilastirip bir deger yargisina ulasmak gerekir. Uciincii
olarak da degerlendirme sonucu ortaya ¢ikacak seceneklerden karara déntisenlerin
uygulanmasi sirasinda goriilebilecek diizeltme ve gelistirme etkinliklerini belirle-
mek gelmektedir.

Acgiklamalardan anlasilacagy iizere, egitimde teftis salt bir kavram olarak
degil, rehberlik, isbasinda yetistirme ve degerlendirme kavramlarini da biinyesinde
barindiran bir kavram olarak algilanmalidir (Altintag, 1992). Bu baglamda bu gorev-
lerin yerine getirilmesi ise miifettislerin rol ve yeterlikleri ile yakindan ilgilidir.
Egitim Orgiitlerinde miifettiglerin gorevlerini yerine getirebilmeleri ve rollerini dogru
olarak oynayabilmeleri icin kendilerinde bir takim yeterliklerin bulunmasini gerekti-
rir. Teftis sisteminde miifettisin yerini, kendisine yasal olarak verilen gorevler, gorev-
leri yerine getirme stiregleri, oynadig: roller ve bu rolleri oynarken gosterdigi dav-
ranislar belirler (Taymaz, 1982).

Egitim Orglitlerinde miifettislerin gorev boyutu igerisinde, inceleme-
arastirma, kurum ve ders teftisi, rehberlik-mesleki yardim ve yetistirme, son olarak
da sorusturma yer almaktadir. Miifettislerin gorevi kurulmus ve var olan degerleri
izlemekle sinirli degildir. Sistemi amaglarina uygun yasatmak sistemdeki insan ve
madde kaynaklarini verimli bir sekilde kullanmakla gergeklesir (Bilir, 1991). Her biri
bir yeterlik alan1 da olan ve miifettislerin oynamasi gereken roller ise yoneticilik,
liderlik, 6greticilik, rehberlik, arastirma uzmanlhig1 ve sorgu yargichigidir. Miifettis,
denetledigi orgiitlerde bu rolleri oynarken denetledigi bireylere kars: yonlendirme,
yol gosterme, giidiileme, moral verme, degerlendirme ve yargilama gibi davranislar:
gosterir (Taymaz, 1982). Biitiin bu siireglerden sonra teftis, okuldaki &gretme-
Ogrenme siirecini gelistirme amaciyla, egitimcilerle yapilan isbirligine ve buradan da
egitim liderligine doniismiistiir (Inand1 ve Siinbiil, 2005). Aslinda gagdas anlamdaki
denetim ayn1 zamanda bir liderlik roliidiir. Miifettis, bu rolii yerine getirirken 6gret-
men ihtiyaclarini belirler, 6gretmene rehberlik eder, onlar1 yonlendirir ve yardimci
olur. Ayrica bilgi ve goriis alisverisinde bulunarak 6gretmenlere gerekli 6nerilerde
bulunur.

Rehberlik hizmetleri bireylerin, yeteneklerini, ilgilerini, gereksinimlerini, var
olan cevresel olanaklarini anlamalarini saglayarak, 6z gerceklerini; her tiir sorunu
dengeli, doyurucu diizeyde ve saglikli yollarla ¢ozebilmelerini, kapasitelerini gelisti-
rerek kendilerini yoneten bir kisi durumuna gelebilmeleri i¢in onlara yapilan diizen-
li, siirekli ve iist diizeydeki bireysel yardimlar1 kapsar (Sar1, 2005).
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Sar1’'nin (2005) Atay’dan (1995) aktardigina gore, miifettislerden beklenen reh-
berlik davranislar;; okulun amaglarinin 6gretmenler tarafindan anlasilmasini
saglamak, uygulanan yontem ve tekniklerin gelistirilmesinde 6gretmene yardimci
olmak, 6gretmenlerin mesleki gelismelerine katkida bulunmak, 6gretmenlere kendi-
lerini gerceklestirme ve daha iyi 6gretim arag ve yontemlerini kendi kendilerine bul-
malar1 i¢in yardimci olmak, onlara kendilerini degerlendirme aliskanlig:
kazandirmaktir.

Aydin (2007), Tiirkiye’de denetim konusunda yapilan arastirmalar1 incelemis
ve bunlardan teftis sistemindeki sorunlara iliskin genel sonuglar ¢ikarmustir. Buna
gore, Tiirk egitim sisteminde denetim konusunda ilk arastirma Galip Karagozoglu
(1972) tarafindan yapilmistir. Bu arastirma bulgular1 6gretmenlerin, miifettigler
tarafindan yapilan rehberligi arada sirada ve yararsiz olarak degerlendirdiklerini
ortaya koymaktadir. Daha sonra da tekrar Karagozoglu (1977), Oz (1977) ve
Kapusuzoglu (1986) tarafindan teftisle ilgili kapsaml arastirmalar yapilmis ve ben-
zer sonuglara ulasilmistir.

Yakin zamanda yapilan arastirmalarin  (Arslantas, 2007; Caliskan, 2003;
Danyeri, 2001; Karabulut, 2005, Vezne, 2007) bulgular1 da ilkdgretim miifettislerinin
rehberlik gorevlerini yeterli diizeyde yerine getiremediklerini ortaya koymaktadir.
1970'1i yillardan bugiine kadar yapilan arastirma sonuglarina bakildiginda, miifettis-
lerin rehberlik rollerini yeterli diizeyde yerine getirmediklerine iliskin goriisiin
devam ettigi soylenebilir.

Tiirk egitim sisteminde ilkogretimde gorev yapan Ogretmenlerin denetimi
ilkogretim miifettisleri tarafindan yapilmaktadir. [lkégretim okullarinda gérev yapan
brans 6gretmenlerinin denetimi 1991-1992 6gretim yilina kadar bakanlik miifettisleri
tarafindan 3-5 yilda bir aralikl1 olarak yapilirken, 1991-1992 6gretim yilindan itibaren
siireklilik ve yakindan denetim saglayabilmek amaciyla ilkogretim miifettisleri
tarafindan yapilmaya baslanmistir. Bu durum hem ilkégretim mdiifettislerinin is
yukiint arttirmis hem de uzmani olmadiklar1 dallarda da rehberlik yapmalarini
zorunlu kilmistir. Bu durumda beklenen mesleki yardimin ne 6l¢lide yerine getirile-
bildigi tartisma konusudur.

Bu bilgiler 1s5181nda, bugiinkii denetim sisteminde, 6gretmenlere yeterli 6lgiide
bir yardim ve rehberlikte bulunuldugunu séylemek giictiir. Cagdas egitim denetimi-
nin amaci 6gretme ve 6grenme siirecinin gelistirilmesidir. Bu siirecten, dogrudan
sorumlu olan kisi 6gretmen olduguna gore, oncelikle 6gretmene bu gorevini daha iyi
sekilde yerine getirebilmesi i¢cin mesleki yardimda bulunmak gerekmektedir. Clinkii
Ogretme-6grenme siirecinin kalitesi, yetisecek 6grencilerin kalitesini de ortaya koya-
caktir. Bu nedenle, amaclara belirlenen diizeyde ulasilabilmesi agisindan 6gretmen-
lere mesleki rehberlik yapilmas1 6nemli goriilmektedir.

Amag

Bu arastirmanin amaci ilkogretim miifettislerinin, rehberlik gorevlerini gerge-
klestirme diizeylerini, ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin goriislerine gore belirlemek-
tir. Arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmuistir.

1. [lkégretim miifettislerin rehberlik gorevlerini yerine getirme diizeylerine

iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
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2. Hkégretim miifettislerinin rehberlik gorevlerini yerine getirme diizeyleri-
ne iligkin olarak, ilkogretim okulu 6gretmenlerinin goriisleri,

a) Cinsiyet
b) Brans
¢) Meslekteki kidemi

d) Ogrenim durumu degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermek-
te midir?

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, 2007-2008 egitim Ogretim yili giiz doneminde
Sanliurfa il merkezinde bulunan 61 ilkogretim okulunda gorev yapan 2357 6gretmen
olusturmaktadir. Orneklem grubunun olusturulmasinda, Sanliurfa il merkezindeki
okullar, gelismislik diizeylerine gore alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizey olarak
Sanlwrfa 1l Milli Egitim Miidiirliigiince bilirkisi tarafindan yapilan simiflandirmadan
yararlanilarak belirlenmistir. Her diizeyi temsil edebilecek olan iiger okul basit yansiz
orneklem yoluyla segilmistir. Segilen okullarin yoneticileri ile goriisiilerek toplam 295
(% 12,52) 6gretmene 6lgme araci verilmistir. Sonugta, alt sosyo-ekonomik diizeydeki
okullardan 88, orta sosyo-ekonomik diizeydeki okullardan 78, iist sosyo-ekonomik
diizeydeki okullardan 73, olmak tizere toplam 239 (% 10,14) 6l¢me aracinin doniisii
saglanmis ve tiimii degerlendirmeye alimmuigtir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Miifettislerin Rehberlik Gorevlerini Gergeklestirme Diizeyleri Olgegi”
kullanilmistir. Olgek, Milli Egitim Bakanlig1 ilkogretim Miifettisleri Bagkanliklar:
Rehberlik ve Teftis Yonergesi ekinde bulunan Ogretmen Teftis Formu'nda yer alan
degerlendirme maddeleri dikkate alinarak diizenlenmistir. Olgekte yer alan madde-
ler, miifettisin etkinligi yerine getirme derecesi “hi¢”, “ az ”, “orta”, “oldukca” ve
“tamamen” seklinde 5'i olarak derecelenmistir. Olcme aracimin “yap1 gegerligi”
faktor analizi, glivenirligi ise Cronbach alpha katsayisinin hesaplanmasi ile belirlen-
mistir. Analizlere gore dlgme araci tek boyutlu bir yapiya sahiptir. Tek faktorli 6lge-
klerde agiklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasi yeterli goriilmektedir
(Buytikoztiirk, 2002). Yapilan analizler sonucunda toplam 21 maddeden olusan tas-
lak form, faktor yiik degeri ve madde toplam korelasyonu .30'un altinda kalan
madde bulunmadigindan son sekli verilerek esas uygulamaya hazir hale getirilmis-
tir. Olgegin ic tutarligini gosteren Alpha katsayisi 0.94, faktorlerin acikladigi varyans
ise % 47,57 olarak hesaplanmuistir.

Veriler, SPSS paket programu ile ¢6ziimlenmistir. Verilerin ¢6ztimlenmesinde
aritmetik ortalama, frekans ve yiizde gibi betimsel istatistikler ile t-testi, tek yonli
Anova analizi ve Sheffe testi kullanilmistir. Karsilastirmalarda alpha 0,05 diizeyi esas
almmustir.

Bulgular ve Yorum
Aragtirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, brans, mesleki kidem ve 6grenim
durumlarina iliskin kisisel bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Degisken Diizey Frekans (f) Yiizde (%)
Kadin 76 31,8
Cinsiyet Erkek 163 68,2
Toplam 239 100,0
Sinif Ogretmeni 146 61,1
Brans Diger Branglar 93 38,9
Toplam 239 100,0
1-5 yil 72 30,1
6-10 y1l 85 35,6
11-15 y1l 43 18,0
Mesleki Kidem 16-20 y1l 7 2,9
21-25 yil 12 5,0
26 ve usti 20 8,4
Toplam 239 100,0
On Lisans 22 92
Lisans Tamamlama 9 3,8
Ogrenim Durumu Lisans 201 84,1
Lisans Ustii 4 1,7
Diger 3 1,3
Toplam 239 100,0

Tablo 1’de anlasildig1 gibi orneklemde yer alan ilkogretim okullarinda
calismakta olan 6gretmenlerin % 31,8'i kadin, %68,2’si erkektir. Orneklem grubunun
biliyiik ¢ogunlugunu smif 6gretmenlerinin olusturdugunu dikkate alarak, kadin
meslegi olarak kabul edilen 6gretmenlik mesleginde erkeklerin oranmin oldukca
yliksek oldugu goriilmektedir. Buna gore, meslege iliskin bu kaninin degistigi ya da
degismeye basladig1 sdylenebilir. Ogretmenlerin %61,1’i siif 6gretmeni, %38,9'u ise
diger branslardandir (miizik, resim, beden egitimi, 1ngilizce, fen bilgisi, sosyal bilgi-
ler, matematik gibi siif ogretmenligi disindaki alanlarda gorevli 6gretmenlerdir).
Mesleki kidem agisindan bakildiginda 6gretmenlerin %30,1’i 1-5 y1l, %35,6’s1 6-10 y1l,
% 18,01 11-15 y1l, %2,9'u 16-20 y1l, % 5,0'1 21-25 y1l ve %8,4'11 26 y1l ve iizeri hizmet
siiresine sahiptir. Ogremm durumuna gore incelendiginde 6gretmenlerin %9,2’si 6n
lisans, %3,8'i lisans tamamlama, %84,1i lisans, % 1,7’si lisansiistii, %1,3' diger gru-
bunda yer almaktadir. Verileri gore, 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun lisans
mezunlarindan ve geng bir niifustan olustugu goriilmektedir. Bu da ¢agdas egitim
anlayisinin yerlesmesinde, yeni degerlerin ¢ocuklara kazandirilmasinda daha etkili
olabilir.

Miifettislerin Rehberlik Gorevleri

Tablo 2’de miifettislerin rehberlik gorevlerini yerine getirme diizeyine iliskin
Ogretmen goriisleri madde bazinda aritmetik ortalama ve standart sapmalari ile veril-
mistir.
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) Tablo 2. Miifettiglerin Rehberlik Gorevlerini Gergeklestirme Diizeyine Iliskin
Ogretmen Gortisleri

Madde X Sd
1 Dersligin diizenlenmesi, bakim ve temizligi 3.03 0.92
2 Derslikte gerekli olan etkinlik ve ilgi koselerini olusturma

ve etkili kullanimini saglama 337 095
3  Derslikte seviyeyi uygun ders /oyun, arag- gereg ve

materyalleri bulundurma 3.21 0.85
4 Smuf kitaplig1/kitap kosesi olusturma ve gerekli kayitlar

tutma 3.49 0.94

Yillik, tnite, giinliik ve diger 6gretim planlarini hazirlama 3.76 0.86

Derse uygun yontem, teknik ve araglari secme, etkili

kullanma ve kullandirma 327 083
7 Gezi, gozlem, inceleme ve arastirma ile deneylere yer verme 2.94 0.99

Ogrencilerin ogrenme etkinliklerine aktif katilimi saglayacak
ortam ve siiregleri hazirlama, 6grencilere etkili iletisim
kurma ve stirdiirme 3.12 0.87

9 Ogrenci seviyesine ve mevzuatina uygun 6dev verme,
arastirma yaptirma, bilgiye ulasma yollarimi 6gretme,
Ogrenmeyi 0grenen bireyler yetistirme 3.06 0.87

10 Ogrencilerde ulusal bilinci ve ulusal degerlere sayg1 ve
sevgiyi gelistirme, seviyelerine uygun olarak Istiklal Mars,
Atattirk’iin Genglige Hitabesi, Ogrenci Andi, Atatiirk
Tlke ve Inkilaplarini 6gretme 3.60 0.90

11  Ogrencilere okuma zevki ve aliskanligi kazandirma,
Tiirkgeyi etkili ve dogru kullanma ve kullandirma 335 0.96

12 Ogrencilere ders programlarinin ongordiigii hedef ve
hedef davranislar1 kazandirma, sorumluluk ve giiven

duygusu kazandirma 3.18 0.88
13 Siniflarda 6zel 6gretimi gerektiren 6grencilerle ilgili

etkinlikleri ytirtitme 2.85 0.97
14  Ogrenci basarisini 6lcme ve degerlendirme 3.31 0.89
15 Ogretmenin sif ici ve cevredeki egitimsel liderlik becerisi 299  0.86

16  Yonetici, 6gretmen ve diger personel ile isbirligi icinde
verilen gorevleri yapma 3.02 096

17  Okuttugu sinif ve ders ile ilgili defter, dosya ve kayitlar: tutma  3.53 0.89

18 Torenlere, mesleki toplanti, 6grenci kultipleri etkinlikleri,
ogretmenler kurulu, sube 6gretmenleri kurulu ve ziimre 6gret-
menleri toplantilarina katilma, kararlar alma ve uygulama 3.41 0.90
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19  Cevreyi tanitma ve koruma, verilerle uyumlu iliskiler kurma,
egitim-0gretim etkinliklerinde ¢evreden yararlanma 3.00 0.83

20 Meslegin ve gorevin gerektirdigi ilke ve kurallara uyma 3.07 097

21 Kendini yetistirme, egitim ile ilgili eserleri okuma mevzuati
ve ¢cagdas Ogretim stratejilerini izleme, 6grenme ve uygulama  2.93 1.00

Elde edilen bulgulara gore, sinif kitapligi/kitap kosesi olusturma ve gerekli
kayitlar1 tutma; yillik, tinite, giinliik ve diger 6gretim planlarini hazirlama; 6grenci-
lerde ulusal bilinci ve ulusal degerlere sayg ve sevgiyi gelistirme, seviyelerine uygun
olarak Istiklal Mars1, Atatiirk’iin Genglige Hitabesi, Ogrenci Andi, Atatiirk Ilke ve
Inkilaplarini 6gretme; okuttugu smif ve ders ile ilgili defter, dosya ve kayitlar1 tutma;
torenlere, mesleki toplanti, 6grenci kultipleri etkinlikleri, 6gretmenler kurulu, sube
ogretmenleri kurulu ve zlimre 6gretmenleri toplantilarina katilma, kararlar alma ve
uygulama konularinda, 6gretmenler, miifettislerin rehberlik gorevlerini yerine getir-
me diizeylerini “olduk¢a” derecesinde gormektedirler (Tablo 2).

Tablo 2’de bahsedilen yirmi bir rehberlik gérevinden higbiri “tamamen” dere-
cesinde degerlendirilmedigi gibi, “hi¢” ya da “az” derecesinde degerlendirilen konu
da olmamustir. Diger biitiin konularda “orta” diizeyde rehberlik yapildig: bulgusuna
ulasilmistir. Bu durumda genel olarak miifettislerin rehberlik goérevlerini “orta”
diizeyde yerine getirdikleri ve bunun da yeterli olmadig1 soylenebilir. Arslantas
(2007) da ilgili aragtlrmasmda mesleki yardim ve rehberligin mufett1§1erce yerine
getirilme diizeyini “az” olarak bulmustur. Benzer sekilde Korkmaz ve Ozdogan
(2005) ile Vezne (2007) de arastirmalarinda miifettislerin rehberlik gérevlerinin arzu-
lanan diizeyde yerine getirilmedigi sonucuna ulasmislardir.

Cinsiyet ve Brans Degiskenleri

Tablo 3’de ilkogretim miifettislerinin, rehberlik gorevlerini yerine getirme
diizeylerine iliskin 6gretmen goriisleri cinsiyet degiskenine gore incelenmistir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Ait T-Testi Sonuglar1

Cinsiyet N X S Sd t P
Kadin 76 3,22 0,56 237 0,203 0,839
Erkek 163 3,20 0,63

Tablo 3 incelendiginde, miifettislerin 6gretmenlere yonelik mesleki rehberlik
gorevlerini yerine getirme diizeylerine iliskin olarak, kadin ve erkek 6gretmenlerin
goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigimi gostermektedir — (t(p37=0,203,
p>.05). Tlkégretim miifettislerinin rehberlik gorevlerini yerine getirme diizeyleri hem
kadin (X=3,22) hem de erkek (X=3,20) Ogretmenler tarafindan “orta” diizeyde
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, Vezne (2007) ile Korkmaz ve Ozdogan
(2005)'n1n ilgili arastirma sonuglari ile uyumludur.
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Ogretmenlerin branglarina gore, ilkgretim miifettislerinin rehberlik gorevle-
rini gergeklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen gortisleri Tablo 4'te verilmistir.
gercekies Yy $ & gorug $

Tablo 4. Brans Degiskenine Ait T-Testi Sonuglar1

Bransg N X S Sd t p*
Smif Ogrt. 146 3,38 0,50 237 5,90 0,000
Diger 93 2,94 0,66

*p< .05

Tabloda yer alan verilerden, smif 6gretmenleri ve diger branslardaki 6gret-
menlerin, miifettislerin yaptig1 rehberlige iliskin goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (t»3;,,=5,90, p<.05). Bu farklilasmaya gore, siif 6gret-
menleri (X=3,38), diger branslara (X=2,94) gore ilkogretim miifettislerinin rehberlik
gorevlerini yerine getirme diizeylerini, daha yiiksek gormiislerdir. Bilindigi tizere,
ilkdgretim okullarinda gorevli brans 6gretmenlerinin denetimleri 1991-1992 6gretim
yilindan itibaren ilkogretim miifettislerine verilmistir. Hk(’jgretim miifettisleri brang
itibariyle sif ogretmenliginden geldikleri icin diger branslara rehberlik yapma
konusunda yetersiz kalabilirler. Vezne (2007) de arastirmasinda, Ingilizce 6gretmen-
lerinin, ilk6gretim miifettisleri tarafindan yapilan mesleki rehberligi verimli ve olum-
lu bulmadiklar1 sonucuna ulagmistir.

Mesleki Kidem ve Ogrenim Durumu Degiskenleri

Kidemlerine gore ogretmenlerin, miifettislerin rehberlik gorevlerini yerine
getirme diizeylerine yonelik goriislerine iliskin Anova analizi sonuglar1 Tablo 5de
yer almaktadir.

Tablo 5. Mesleki Kidem Degiskenine Ait Tek Yonlii Anova Analizi Sonuglar:

Varyansin Kareler sd Kareler F Anlaml
Kaynag: Toplami Ortalamasi p Fark
Gruplararasi 1.592 5 0,318 0,853 0,513 —
Grupici 86.960 233 0,373

Toplam 88.552 238

Bulgular incelendiginde, kidemlerine gore Ogretmen goriisleri arasinda
anlamli bir farklilik bulunmadig goriilmektedir (F5_33=0,853, p>.05). Arastirma bul-
gulari, Akbaba (1997), Caliskan (2003), Unal (1999) ve Vezne (2007) tarafindan
yapilan aragtirma bulgulariyla értiismektedir. Ancak, Korkmaz ve Ozdogan (2005)
ilgili arastirmalarinda, mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin, miifettislerin rehber-
lik gorevlerini yerine getirme diizeylerini, mesleki kidemi az olanlara gore daha yiik-
sek gordiikleri sonucuna ulagmislardir.

Ogrenim durumuna gore, miifettislerin rehberlik goérevlerini yerine getirme
diizeylerine iliskin tek yonlii Anova analizi sonuglar1 Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. Ogrenim Durumu Degiskenine Ait Tek Yonlii Anova Analizi
Sonuglar1

Varyansin Kareler sd Kareler F . Anlaml

Kaynag Toplami Ortalamasi P Fark

Gruplarara51 6.711 4 1,678 4,797 0,001

Grupigi 81.842 234 0,350 Onlisans-
lisans

Toplam 88.552 238

*p< .05

Yapilan analizler 6gretmen goriislerinin, 6grenim durumlarina gore anlamli
sekilde farklilastigini gostermektedir (Fy pay= 4,797, p<.05). Ogretmenlerin grenim
durumlarimin aritmetik ortalamalarina bakildiginda 6n lisans (X=3,66) mezunu olan
ogretmenlerin, miifettislerin mesleki rehberlik gdrevlerini yerine getirme diizeylerini
lisans (X=3,14) mezunu olan 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde gordiikleri sdy-
lenebilir. Bulgular, Caliskan (2003) tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla ortiis-
mektedir. Lisans mezunu &gretmenler, akademik anlamda kendilerini yeterli buldu-
Kklar1 i¢in biiyiik cogunlugu 6gretmen okulu ¢ikish olan lisans tamamlama ve kurslar
yoluyla miifettis olan ilkdgretim miifettislerinin rehberligini yeterli gérmiiyor olabi-
lirler.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, Tlkogretim miifettiglerinin dgretmenlere yonelik mesleki reh-
berlik gorevlerini yerine getirme diizeylerine iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek
amaglanmustir.

Elde edilen bulgular, miifettislerin rehberlik gorevlerini “orta” diizeyde yeri-
ne getirdigini gostermektedir.

Bulgulara gore, ilkogretim miifettislerinin, rehberlik gorevlerini yerine getir-
me diizeylerine iliskin 6gretmen goriisleri, 6gretmenlerin cinsiyetlerine ve mesleki
kidemlerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

TIkogretim miifettislerinin, rehberlik gorevlerini yerine getirme diizeylerine
iliskin 6gretmen gortisleri, 6gretmenlerin branglarina ve 6grenim durumlarina gore
anlaml diizeyde farklilasmaktadir. Buna gore, sinif ogretmenleri, diger branglarda
gorev yapan Ogretmenlere gore ilkogretim miifettisleri tarafindan yapilan rehberligi
daha yeterli bulmamaktadirlar. Ayrica, onlisans mezunu olan 6gretmenler de lisans
mezunu olan 6gretmenlere gore, miifettislerin rehberlik gorevlerini yerine getirme
diizeyini daha yiiksek degerlendirmislerdir.

Arastirma sonuglarina dayanarak asagidaki dneriler getirilebilir:

1. Cagdas egitim anlayisiin bir geregi olarak onemli goriilen rehberlik
calismalarmin etkililigini arttirmak, rehberlik ¢alismalarindan beklenen verimliligi
saglamak amaciyla, miifettislerin birbiriyle celisen gorevleri olarak kabul edilen teftis
ve rehberlik rollerinin ayr1 gruplar tarafindan yapilmasi saglanabilir.
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2. Ozellikle brang 6gretmenlerinin denetimi konusunda bir sorun yasandigin
dikkate alarak, belli baranslarin (dallarin) denetimini yapacak miifettisler ilgili konu
alan1 mezunlarindan segilebilecegi gibi, secilmis olan miifettisler belli bir brans
hakkinda bilgilendirilmek tizere bir hizmet i¢i egitime tabi tutulabilirler.

3. Yapilacak rehberligin etkililigini arttirmak amaciyla, miifettisler, rehberlik
calismalarma baslamadan once oncelikle 6gretmenlerin hangi konularda rehberlige
gereksinim duyduklarina iligkin bilgi toplayarak bu konulara agirlik verebilirler.
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THE VIEWS OF TEACHERS RELATED TO THE LEVEL
OF PRIMARY SCHOOL SUPERVISORS’ GUIDANCE
DUTIES ON THEIR COUNSELING SERVICE
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Abstract

This study aims to identify whether the views of teachers related to the
level of supervisors’ duties on their counseling service differentiate on the basis
of variables such as the genders, branches, length of services and their educa-
tional levels.

In order to accomplish the aim of the study, Likert Scale was
applied to the 295 (% 12,52) teachers working at primary schools in the centre
of Sanlwurfa in 2007-2008 education year (fall term). The data were analyzed
through t-test, one-way Anova analysis and Sheffe test. The results showed that
the supervisors’ fulfill their duties on medial level. Furthermore, the views of
teachers related to the supervisors’ fulfillment of duties on their counseling ser-
vice do not differentiated significantly according to their genders and length of
services. On the other hands the views of teachers were differentiated signifi-
cantly according to their branches and educational levels.

Key Words: Vocational guidance, primary school supervisor, teacher
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iLKOGRETIM MUFETTISLERININ
ETiK ROL DAVRANISLARINA iLiSKIN ALGILARIN
MUKAYESELI iNCELENMESI
(KONYA iLi ORNEGI)

Fethi TURAN*

Ozet

Bu calismada etik kavramui irdelenerek, Konya ili 6rneginde ilkogretim
miifettislerinin yiiriittiikleri, rehberlik ve isbasinda yetistirme ile teftis ve
degerlendirme gorevlerinde etik rol davranislarina uygun davranip-davran-
madiklar1 saptanmaya calisilmustir.

Arastirmanin amacy; Tiirk Milli Egitim sistemi igerisinde denetim gore-
vini yiirliten ilkogretim miifettiglerini, etik rol davramglarindan haberdar
etmek; miifettislerin, 0gretmenler ve meslektaglarinca nasil algilandiklarini
ortaya koymak; gorevlerini yiiriitiirken etik rol davramiglarina duyarli olma-
larin1 saglamak; varsa etik olmayan davramnislarini diizeltmelerine katkida
bulunmak; dolayisiyla belirlenen amaclarin daha etkili olarak gergeklesmesine
yardimci olmaktir.

Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore;

1. Ogretmenlerin algilar1 arasinda gorev yeri, cinsiyet, medeni durum,
mesleki kidem ve egitim durumu degiskenleri bakimindan, sinif 6gretmenleri
ile matematik/fen ve teknoloji ile 6zel yetenek alanlar1 6gretmenlerinin algilari
arasinda anlamli bir fark oldugu; meslektaslarinin algilar1 arasinda ise,
degiskenler arasinda anlamli bir fark olmadig;

2. Ogretmenler ve meslektaglarmin algilaria gore, rehberlik ve
isbasinda yetistirme ile teftis ve degerlendirme gorevlerinde, ilkogretim miifet-
tislerinin, etik rol davranislarina uygun davrandiklari, ancak gretmenler ile
meslektaglarinin algilar1 arasinda p=0,001 diizeyinde anlaml bir fark oldugu
anlasilmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Etik, ilkogretim miifettisi, rehberlik ve denetim

Giris

Insan hem birey hem de toplum olarak, herhangi bir anda tipki hava kiirede
yasadig1 gibi, ahlak kiirede yasar (Inam, 2005: 6). Insan davraniglarinin “iyi” ve
“kotl” olarak siniflandirilmasi, degerlendirilmesi ve disiplin altina alinmasi insanlik
tarihi kadar eskidir. Insanlar diger canlilardan farkli olarak her tiirlii eylemleri ve s6z-

lerinden sorumlu tutulmuslardir. Gerek ¢ok tanrili inang sistemlerinde, gerekse tek

* 11 Milli Egitim Midiirligd, flkogretim Miifettisleri Bagkanlig, flkogretim Miifettisi, Konya.
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tanrili dinler, insanlarin davranislarini diizenlemeyi kendilerine amag edinmislerdir.
Modern doénemlerin felsefe ve ideolojilerinin sundugu yonetim ve yasam bigimleri-
nin amaci da insan davranislarini diizenleme ve ¢eki diizen vermeden baska bir sey
degildir.

Etik, tizerinde yogun tartismalar yapilan, adi tizerinde dahi anlagmazliklar
olan felsefenin en eski dallarindan biridir ve yeniden kurulma denemelerine sahne
olmaktadir (Tepe, 1992:2). Etigi, ahlak felsefesi olarak ele alan Erdem (2005: 17)’e
gore; her felsefe dalinda oldugu gibi felsefi bakis acisinin, ahladk alanimna, ahlakin
temel sorunlarina, iddialarina yoneltilerek, onlarin irdelenmesi, sorgulanmasi,
¢oziimlemeler ve sentezler yapilarak iizerinde diistiniilmesi ve dile getirilmesi etiktir.

Etik, ahlaksal olanla ilintili biitiin sorunlar1 ¢ok genel, ilkesel, dolayisiyla da
soyut diizlemde tartisir. Bu nedenle hangi somut amaclarin tek tek iyi, dogru ve
biitiin bireyler icin ulasilmasi gereken amaglar oldugunu belirlemez. Daha ¢ok 06l¢ii-
tleri belirler ve bu 6lgiitlere gore dncelikle hangi amacin iyi, dogru amag olarak kabul
edilmesinin baglayici olabilecegini gosterir. Etik iyi ve dogru olanin degil, bir seyin
iyi ve dogru oldugu hitkmiine nasil varilacagini gosterir. Boylece, ahlaki yargilarda
bulunmaz, ahlak iiretmez, ahlak tizerine konusur. Eylemlere iliskin ahlaki yargilarin
nasil olustuklarini st bir bakis agis1 ile ¢6ziimlemeye ¢alisir (Pieper, 1999: 28).

Etik ile ahlak birbirinin yerine kullanilan kavramlardir. Ancak etik ile ahlak,
aralarinda iliski olmakla birlikte, esanlamli kavramlar degillerdir. Etik ile ahlakin pra-
tik iliskisinin daha iyi anlasilmas: icin pusula iyi bir 6rnektir: Amacimna ulagsmak icin
elinde pusula bulunan birisi, pusulaya bakarak kendi bulundugu yeri ve kendisini
hedefe ulastiracak yolu hemen tespit edebilecegini diisiintiyorsa yanilir. Clinki
pusula kisinin gidecegi yon hakkinda dogrudan bilgi sunmaz, yalnizca tek bir yonii,
yani kuzeyi gosterir. Bu haliyle pusula kisiyi yine de arzuladig1 yone, hedefe gotiiriir,
ancak kisi nereye gidecegini ve kendi bulundugu konumdan bakildiginda kuzeye
gore konumunun ne oldugunu bilmek zorundadir. Pusula kisinin gidecegi yonii
dogrudan gostermez, fakat dogru yoniin nasil belirlenecegini gosterir (Pieper, 1999:
99).

Pusula Ornegi etige uygulandiginda, etigin islevinin belirli bir eylemi
dogrudan buyurmak ya da yasaklamak olmadig1 anlasilir. Etik belirli bir eylem ve
davranisi degil, salt insana 6zgii olan 6zgtirliik anlamindaki ahlakiligi gosterip talep
eder. Tipki pusulanin, kuzey yoniini sabit, yeri degismez referans noktasi olarak
gostermesi, boylece ulasmas1 arzu edilen noktaya gotiirecek yolun belirlenmesini
miimkiin kilmasinda oldugu gibi, etik de 6zgiirliik diisiincesini, bir eylemi ya da
davranisi, onun ¢ikis noktas: ve hedefi arasindaki iliskiye bakarak, gerekli olan eyle-
mi belirlememizi saglayan kosulsuz, kesin referans noktasi olarak éntimiize koyar.
Pusula bireye sadece dogru yolu bulmasinda yardimci olur, ama onu bu dogru
sayilan yolu izlemeye fiilen zorlayamaz. Etik de kisiyi ahlaki olarak goriilen eylemi
gercekten de yapmaya zorlamaksizin sadece eylem yapma iradesini ahlaki agidan
belirlemesinde yardimci olur (Kilavuz, 2003: 28).

Insan iliskilerinde degerlerin analizini yapmak, degerlerin insanin
yasamindaki yerini ve sagladig1 olanaklar1 gostermek, degerlerin anlamini gostermek
felsefenin, 6zellikle de etigin isidir (Kuguradi, 1998: 60). Bireyler arasindaki iliskile-
rin temelini olusturan, hangi davramnislarin iyi-kotii, ya da hangilerinin dogru-yanlis
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oldugunu anlatan etik, bir takim degerler de ortaya koymaktadir. Bu baglamda; sada-
kat, diiriistliik, adalet, saygi, hosgorii, sorumluluk, cesaret etik degerlerden
bazilaridir (Karakose ve Oguz, 2007: 27).

Iyi olarak kabul edilen etik degerler kendilerini aliskanlik, kural, ilke ya da
olgtitler seklinde gosterirler. Etik kodlar bir araya getirilerek bir meslegin etik kod-
larina dontigebilir. Bir meslek kodunda yer alan hiikiimlere her meslek tiyesinin
uymasi gerekmektedir (Aydin, 2002, 74). Giintimiizde etige olan ilginin artmas1 daha
¢ok bazi mesleklerde karsilasilan etik sorunlarin artmasinin ya da artan sorunlarin
farkma varilmasinin bir sonucudur. Mesleki etik, belirli bir meslek grubunun,
meslege iliskin olarak olusturup, korudugu, meslek iiyelerine emreden, onlar1 belli
bir sekilde davranmaya zorlayan, kisisel egilimlerini simirlayan; yetersiz ve ilkesiz
iiyeleri meslekten dislayan, meslek ici rekabeti diizenleyen ve hizmet ideallerini
korumay1 amaclayan mesleki ilkeler biitiintidiir (MEB, 1987: 2).

Egitimin hedefleri, degerleri ve stiregleri agisindan etik, dncelikle ele alinmas1
gereken bir konudur. Ciinkii egitim, insanlarda davranis degisikligi meydana getir-
mek gibi iddial1 bir girisim olarak ortaya ¢ikmaktadir. Egitim insan1 6miir boyu etki-
leyen ve belli kaliplara sokmay1 dngoren bir stirectir. Etik ise insanin ne yapmaliyim?
Nasil yapmaliyim? Sorularini yanitlamaya ¢alismaktadir. Bu anlamda egitim ile etik
arasinda bir iliski kaginilmazdir (Aydin, 2006: 45).

Ulkelerin gelecege doniik tercihlerini belirleyen egitim sistemlerinin diinyanin
giindeminde olan etik konusuna duyarsiz kalmalar1 beklenemez. Esasen etik alanda
olumlu bir takim gelismeler saglanacaksa, bu oncelikle, insanlarin davranislarini
degistirmeyi ve istendik yonde gelistirmeyi hedefleyen egitim kurumlarmin goérevi
olmalidir.

Tiirk egitim sistemi igerisinde denetim alt sistemi bakanlik miifettisleri ve
ilkogretim miifettislerinden meydana gelmektedir. Tlkogretim miifettislerin gorevle-
rini yiiriitiirken etik davranig kaliplarina uygun davranmalar1 beklenir. Tlkégretim
miifettislerinin uyacaklarin etik davranis kaliplarmin belirlenmesi ve gorevlerini
ylritirken muhataplar: olan ilkogretim okulu 6gretmenleri ile ayn1 grupta gorev
yapan meslektaslarinca nasil algilandiklarinin saptanmasi, mevcut durumun ortaya
konulmasi agisindan 6nemlidir.

[lkégretim miifettislerinin belirlenmis ve uymalari gereken standart etik dav-
ranis kaliplar1 yoktur. Bu anlamda etik ilkelerin olusturulmasi ¢alismalar1 devam
etmektedir. Bu arastirma kapsaminda, arastirmaci tarafindan literatiirden, yasal
metinlerden ve uzman gorislerinden yararlanilarak gelistirilen etik rol davranislar1
onem kazanmaktadir. Arastirma sonuglari, ilkogretim miifettislerinin etik ilkelerinin
gelistirilmesine de yardimci olacak, miifettisleri gorevlerini ytriitiirken etik ilkelere
kars1 duyarli olmaya sevk edecek, dolayisiyla egitimin amaclarinin daha etkili ve
verimli bir sekilde gerceklesmesine katki saglanacaktir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim miifettislerinin, ytirtittiikleri rehberlik ve
isbasinda yetistirme ile teftis ve degerlendirme gorevlerinde etik rol davranislarina
uygun davranip-davranmadiklarini saptamaktir. Bu gercevede asagidaki sorulara

yanit aranmugtir:
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1. Hk('jgretim miifettislerinin, gézlenen etik rol davranislari, ilkdgretim oku-
llarinda gorev yapan 6gretmenlerce nasil algilanmaktadir?

2. Tlkégretim miifettislerinin, gozlenen etik rol davranislari, ayni alisma gru-
bunda gorev yapan meslektaslarinca nasil algilanmaktadir?

3. Hkégretim miifettislerinin, gézlenen etik rol davranislarina iliskin olarak;
meslektaglari ile ilkogretim okulu 6gretmenlerinin algilamalar1 arasinda anlaml bir
fark var midir?

4. Tkogretim miifettislerinin, gozlenen etik rol davranislarina iliskin olarak;
ilkogretim okulu 6gretmenlerinin algilary; gorev yeri, cinsiyet, medeni durum, mes-
leki kidem, egitim durumu, brans degiskenlerine gore fark gostermekte midir?

5. Tlkégretim miifettislerinin, gozlenen etik rol davranislarina iliskin olarak;
ilkogretim miifettislerinin algilari; cinsiyet, medeni durum, mesleki kidem, egitim
durumu degiskenlerine gore fark gostermekte midir?

1.2. Arastirmanin Sinirliklari

[Ikogretim miifettislerinin gorev ve yetkileri, Ilkégretim Miifettisleri
Baskanliklar1 Yonetmeligi (MEB, 2006: Md. 43)'nde; rehberlik ve is basinda yetistirme,
teftis ve degerlendirme, inceleme, sorusturma ve arastirma basliklar1 altinda
toplanmustir. Ancak bu arastirma, ilkogretim miifettislerinin, rehberlik ve isbasimda
yetistirme ile teftis ve degerlendirme gorev ve yetkileri ile sinirhidir.

2. Yontem

Yoneldigi ama¢ ve bu ama¢ dogrulturunda toplanan veriler agisindan,
arastirma genel tarama modelindedir.

2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin iki evrenini bulunmaktadir; Ik evren, Konya ilinde gorevli
2006-2007 6gretim yilinda gorevli 81 ilkogretim miifettisi, ikinci evren ise, Konya ilin-
deki 31 ilgede bulunan 879 okulda gorevli 10.245 ilkogretim okulu 6gretmenidir
(MEM, 2006).

TIkogretim miifettisleri evreni oldugu gibi aragtirma kapsamina alinmis ve
bunlar icin “tam sayim” yoluna gidilmistir. Ogretmenler icin ise, érneklem alma
yoluna gidilmistir. Orneklem tespit edilirken; 6gretmenlerin gorev yerleri ve brans-
lar1 dikkate alinmis, branslar; sinif &gretmenligi, matematik/fen ve teknoloji,
Tiirkce/sosyal bilgiler, yabanci dil (Ingilizce), 6zel yetenek alanlar1 (miizik, resim,
beden egitimi) 6gretmenligi olarak gruplandirilmistir.

Bunun igin “oranh kiime 6rnekleme” yontemi kullanilmistir. Ogretmenlerin
sehir, kasaba ve koylerde gorev yapma oranlar1 dikkate alinarak ”sans yontemi” ile
bes ilgede bulunan 31 okulda gorevli 489 6gretmen tespit edilmistir.

2.2. Veriler ve Toplanmasi

Tk olarak, konu ile ilgili literatiir incelenmis ve kaynak taramasi yapilmistir.
Ikinci olarak, ilkogretim miifettislerinin yiiriittiikleri rehberlik ve isbasinda yetistirme
ile teftis ve degerlendirme gorevlerinde etik rol davraniglarina uygun davranip-dav-
ranmadiklarina iliskin algilar, hazirlanan anketin, 6gretmen ve miifettisler (meslek-
taslarn) tarafindan cevaplamasi ile elde edilmistir.
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Anket formlari, miifettisler igin, [lkogretim Miifettisleri Baskanlig1; gretmen-
ler igin ise ilge milli egitim miidtrliikleri aracilig1 ile tespit edilen 6rneklem grubuna
ulastirilmis ve geri almmustir. Dagitilan anketlerin geri doniis orani miifettislerde
%94,87; 6gretmenler de ise; %94,28 olmustur.

2.3. Ol¢gme Aract

Arastirmada, literatiirden, yasal metinlerden ve uzman goriislerinden yarar-
lanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Anket iki boliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde ankete katilanlara yonelik kisisel bilgiler; ikinci boliim
de ise, arastirmaci tarafindan gelistirilen 22 maddelik etik olgu ve yarg: bildiren
madde bulunmaktadir.

Anketin, miifettisler icin 50; 6gretmenler icin 60 kisi ile 6n uygulamasi
yapilmis, elde edilen bulgularin analizine gore; miifettis anketindeki 22 maddenin
faktor yiik degerlerinin 0,416 ile 0,838 arasinda oldugu; korelasyonunun 0,3122 ile
0,7606 arasinda degistigi, Cronbach Alpha degeri ise (a)= 0,94 oldugu; 6gretmen
anketinin faktor yiik degerinin 0,276 ile 0,829 arasinda oldugu; korelasyonunun
0,1975 ile 0,8263 arasinda degistigi, Cronbach Alpha degerinin ise (a)= 0,8740 oldugu
gortilmiistiir. Bu sonuglar gelistirilen anketlerin gegerlik ve gilivenirligi i¢in yeterli
kabul edilmistir.

2.4. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Anket, dortlii bir dlgege gore diizenlenmis, 6lgegin secenekleri ve segeneklere
verilen puanlara iliskin aralik degerleri Tablo 1."de gosterilmistir. Anketin, sekizinci,
on dordiincii ve yirmi birinci sorulari igin ters puanlama yapilmustir.

Tablo 1. Olcegin Secenekleri ve Agirlik Degerleri

Secenek Verilen Agirlik A€rrlik Degeri
Fikrim yok 0 0

Hayir 1 1,00-1,66
Kismen 2 1,67-2,33
Evet 3 2,34-3,00

Verilerin analizi i¢in SPSS 10 (Statistical Package For Social Sciences) paket
programi kullanilmistir. SPSS Programindan yararlanilarak;6gretmen ve miifettisle-
rin algilarinin belirlenmesinde frekans (f), ylizde (%), aritmetik ortalama (x) ve stan-
dart sapma (ss) kullanilmis; 6gretmen ve miifettis algilar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini belirlenmesinde aritmetik ortalama (x), standart sapma (ss) ve t-testi
uygulanmustir.

Ogretmen algilarinin, gorev yeri, cinsiyet, medeni durum, mesleki kidem,
egitim durumu ve brans degiskenleri agisindan farkliik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in; ikili gruplar igin t-testi; ikiden fazla gruplar icin varyans analizi uygu-
lanmustir. Brans degiskeninde, branslar arasinda anlamh bir fark bulundugundan,
farkin hangi branslar arasinda oldugunu ortaya koymak icin LSD testi uygulanmuastir.
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Meslektas algilarinin, cinsiyet ve medeni durum degiskenlerinde frekans
sayilar1 degerlendirme agisindan anlamsiz oldugundan herhangi bir istatistiksel
islem yapilmamis; mesleki kidem ve egitim durumu degiskenleri agisindan ise, fre-
kans sayis1 30'un altinda oldugundan, varyans analizi yerine Kruskal-Wallis uygu-
lanmustir. Algilarin degiskenler agisindan farklilik gosterip gostermedigi ve sonug-
larinin anlamli olup olmadig1 a=0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.

3. Bulgular ve Yorum
3.1. flk6gretim Okulu Ogretmenlerine liskin Kisisel Ozellikler

Ogretmenlerin kisisel 6zelliklerine iliskin; gorev yeri, cinsiyet, medeni durum,
mesleki kidem, egitim durumu ve brans degiskenine gore elde edilen bulgular Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlere iliskin Kisisel Ozelliklerin Dagilimi

Degisken ve Secenekler f %
Sehir (il/ilce) Merkezi 337 72,9
Gorev Kasaba/Belde 95 20,6
Yeri Koy 30 6,5
Toplam 462 100,0
Erkek 231 50,0
Cinsiyet | Kadmn 231 50,0
Toplam 462 100,0
Evli 402 87,0
Medeni Bekar 55 11,9
Durum Dul 5 11
Toplam 462 100,0
1-5 Y1l 82 17,7
6-10 Y1l 147 31,8
Mesleki | 11-15Yil 109 23,6
Kidem 16-20 Yil 47 10,2
21 Y1l ve Usti 77 16,7
Toplam 462 100,0
On Lisans 61 13,2
o Lisans 377 81,6
Egitim o e Tisans 23 50
Durumu
Doktora 1 0,2
Toplam 462 100,0
Smif Ogretmeni 275 59,5
Matematik / Fen Bilgisi (Fen ve Teknoloji 47 10,2
Sosyal Bilgiler / Tiirkce 61 13,2
Brans ; ey
Yabanci Dil (Ingilizce) 39 8,4
Ozel Yetenek Alanlar1 (Miizik, Resim, Beden) 40 8,7
Toplam 462 100,0
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Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya toplam 462 6gretmenin katildigi, bunlar-
dan % 72,9’unun sehir (il/ilge) merkezlerinde, % 20,6'sinin kasaba/beldelerde, %
6,5'inin ise koylerde gorev yaptig1; 462 6gretmenin % 50 sinin erkek, % 50’sinin kadin
oldugu; 6gretmenlerin % 87,0'mnin evli, % 11,9’unun bekar ve % 1,1” inin dul oldugu;
ogretmenlerin % 17,7’sinin kideminin 1-5 yil arasinda, % 31,8" inin 6-10 y1l arasinda,
% 23,6’siun 11-15 yil arasinda, % 10,2’sinin 16-20 y1l arasinda ve % 16,7’sinin ise 21
y1l ve iizerinde oldugu; 6gretmenlerin % 61’inin 6n lisans, % 81,6’sin lisans, %
50 mmn yiiksek lisans ve % 0,2'sinin doktora yapmus oldugu; 6gretmenlerin %
59,5 inin simnif 6gretmeni, % 10,2’sinin Matematik-Fen Bilgisi (Fen ve Teknoloji) ogret-
meni, % 13,2’sinin Sosyal Bilgiler-Tiirk¢ce bransinda, % 8,4'tiniin Yabanci Dil (Ingi-
lizce) bransinda, % 8,7’sinin ise 6zel yetenek alanlar1 (miizik, resim, beden egitimi)
bransinda oldugu goriilmektedir.

3.2. fik6gretim Miifettislerine Iliskin Kisisel Ozellikler

Hkbgretim miifettislerinin kisisel 6zelliklerine iliskin; cinsiyet, medeni durum,
mesleki kidem ve egitim durumu degiskenine gore elde edilen bulgular Tablo 3'te
gosterilmistir.

Tablo 3. Miifettislere Tliskin Kisisel Ozelliklerin Dagilim1

Degisken ve Secenekler f %
Erkek 73 98,6
Cinsiyet | Kadmn 1 14
Toplam 74 100,0
Evli 72 97,3
Medeni Bekar 2 2,7
Durum Dul 0 0,0
Toplam 74 100,0
1-5 Y1l 0 0,0
6-10 Y1l 4 54
Mesleki 11-15 Yil 5 6,8
Kidem 16-20 Yil 6 8,1
21 Y1l ve Usti 59 79,7
Toplam 74 100,0
On Lisans 0 0,0
Ug Yillik Egitim Enstitiisti 14 18,9
Egitim Lisans 49 66,2
Durumu | Yiiksek Lisans 11 14,9
Doktora 0 0,0
Toplam 74 100,0

Tablo 3 incelendiginde, 74 miifettisin % 98,6’sinin erkek, % 1,4'tiniin kadmn
oldugu; miifettislerin % 97,3'tiniin evli, % 2,7’sinin bekar oldugu; miifettisler arasinda
mesleki kidemi 1-5 y1l arasinda olan kimse olmadi81; miifettislerin % 5,4'iintin 6-10 yil
arasinda, % 6,8'inin 11-15 y1l arasinda, % 8,1'inin 16-20 y1l arasinda ve % 79,7’sinin ise 21
yil ve tizerinde mesleki kideme sahip oldugu; miifettislerin % 18,9"unun ti¢ yillik egitim
enstitlisii mezunu, % 66,2’sinin lisans mezunu, % 14,9'unun yiiksek lisans yapmis oldu-
Kklar1 doktora yapmus ilkogretim miifettisinin ise bulunmadig goriilmektedir.
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3.3. Ilkégretim Miifettislerinin Rol Davranislarina iligkin Ogretmen Algilart
Ogretmenlere uygulanan anket sonuglari Tablo 4.1.’de goriilmektedir.

Tablo 4. Miifettislerin Rol Davranislarina Iliskin Ogretmen Algilarinin
Dagilim1

Sira Evet Kismen Hayir Fikrim yok |
Maddeler X SS
No f % f % f % | f %

Calismalarini 6nceden

1 | belirlenmis stirec ve stan- | o5 | 550 q34 | 290 | 44 | 95| 27| 58| 234 | 088
dartlara uygun sekilde
yiiriittii

o | Yetldsiniadil birbigimde | 70 655 [ 120 [ 260 a2 | 91| 22| 48| 242 o84
kulland1

3 | Hediye verigvete 389 | 842 7 | 15| 2 | o4 64| 139 256 1,04
kapaliyd1

4 |Herhangibirbigimdede |\ 3 f o591 1 | oo | 11| 24| 7| 15| 290 | 047
olsa ticari iliskiye girmedi

5 | Ozel yasamma iliskin bilgit o0 g6 6 | 44 [ 95| 18 | 39| o | 00| 283 | o047
istemedi

¢ |Kendidzel yasanu a6 | 879 33| 71| 21| 45| 2| o4 | 28| o051
hakkinda konusmadi ! ! ! ’ ’ ’
Gorevini yiiriitiirken tize-

7 | rimde korku ve panik 318| 688 116 | 251 27 | 58| 1| 02| 263 | o060
yaratmadi
Davranislariyla

8 | yaptiklarima iliskin kusur | 240 | 51,9 | 123 | 26,6 89 | 193] 10 2,2 2,28 0,60
bulma cabas: igindeydi

9 | Onyargih degildi 286 | 61,9 116 | 251 33 | 71| 27| 58 | 243 | 086

10 | 867 ve davranislan 286 | 61,9 134 ] 290 32| 69| 10| 22| 251 | o722

tutarhydi

Ogretmen olarak beni
11 | énemseyen bir tutum icin- | 274 | 59,3 | 140 | 30,3 40 8,7 8 1,7 2,47 0,73

deydi
12 g;’;g’é“ﬁyle glivenveri- | a1 | 395 | 205 | ag7| 45 [ 07| 11| 24| 225 | o7
13 | Yardnsever ve paylasimarl o, | yos | q54 | 333 | 71 | 154 13| 28 | 227 | os2
bir tutum igerisindeydi
14 | Davranislan agisindan 315 | 682 87 | 188 52 | 11,3] 8| 17| 25| 076

huzursuz ediciydi

Alana iliskin gelismeleri
15 | yakindan izleyen bir 167 | 36,1 | 176 | 381 | 9 | 208 23 | 50 | 205 0,88
egitimci goriintiisi vardi

Sorunlarin ¢6ziilmesinde

16 samimi ve yol gostericiydi

217 | 470 | 183 | 39,6 56 | 12,1 6 13 2,32 0,73

Kisisel goriintimii siyasi
17 | egilimlerini ele vermiyor- 339 73,4 64 13,9 42 9,1 17 3,7 2,57 0,81
du

@ Milli Egitim ¢ Say1 183 & Yaz/2009



& Fethi Turan

Siyasi tercihini hissettire-

18 | cek sdylemlerde bulun- 400 | 866 43| 93| 16| 35| 3| 06| 28| 051
madi

19 | Eitim-Ggretim konusunda) 70 | ag5 | 163 | 353 | 65 [ 141] 56 | 121 | 200 101
farkl1 goriislere acikt
Benimle iletisiminde sayg1

20 |. € et 365 790 72| 156 23 | 50| 2| 04| 273 | 057
ilkelerini gozetti

o1 | Davramslanagsmdan katt| a5 | 7501 77 | 167 32 | 69| 3| o6 | 268| 063
ve kiricrydi

2p | Gabsma zamamm verimli | o5 | 554 [ g5 | 507 | a0 | 87| 15| 32| 240 o078
kulland1

GENEL ORTALAMA 249 | 040

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmeler, miifettislerin gorevlerinde etik rol dav-
ranislarma uygun davranip-davranmadiklarina iliskin algilar1 6lgen anketteki 22
sorudan 16’smna (1,2, 3,4,5,6,7,9,10, 11, 14, 17, 18, 20, 21, 22) “evet” segeneginin sinir
degerleri olan 2,34-3,00 araliginda; 6'sima (8, 12, 13, 15, 16 ve 19) ise “kismen” sege-
neginin siur degerleri olan 1,67-2,33 araliginda cevap vermislerdir.

Bu sonuglarina gore, miifettislerin, ankette yer alan 16 soruda, etik rol dav-
ranislaria “uygun” 6 soruda “kismen” uygun algilandiklari, hi¢bir soruda “hayr”
segeneginin sinirlar icinde algilanmadiklar1 anlasilmaktadir.

Ogretmen algilarinin genel aritmetik ortalamasy; 2,49 ‘dur. Bu deger, “evet”
seceneginin simir degerleri olan 2,34-3,00 arali§ina diismektedir. Genel aritmetik orta-
lama, miifettislerin ytriittiikleri rehberlik ve is basinda yetistirme ile teftis ve
degerlendirme gorevlerindeki etik rol davraniglarinin, ilkogretim okulu 6gretmenle-
rince “uygun” algilandigini gostermektedir.

Ogretmen algilarina gore, miifettislerin etik rol davramislara en yiiksek
diizeyde “uygun” davranisi;, x=2,90 ile “Herhangi bir bicimde de olsa ticari iliskiye
girmedi” maddesi, en diisiik diizeyde “kismen uygun” davramnsi ise; X=2,00 ile
“Egitim-6gretim konusunda farkl1 gortislere aciktr” maddesidir. Bu sonug, miifettis-
lerin, 6gretmenler ile ticari iliskiye girmedikleri, ancak egitim-6gretim konusunda
farkli goriislere yeteri kadar agik olmadiklari seklinde degerlendirilebilir.

3.4. IIkégretim Miifettislerinin Rol Davranislarina fligkin Meslektas Algilart

Miifettislere uygulanan anket sonuglari Tablo 5'te goriilmektedir.
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Tablo 5. Miifettislerin Rol Davraniglarina iligkin Meslektas Algilarinin

Dagilim1

Sira Evet Kismen Hayir  [Fikrim Yok|

No Maddeler X SS

f % f % f %o f %o

Calismalarini 6nceden belirlenmis

1 | stireg ve standartlara uygun sekil- | 51 68,9 22 29,7 0 0,0 1 141 2,66 0,56
de yiirtitti

2 | Yetkisini adil bir bicimde kulland1| 60 | 81,1 13| 176 1 14 0 14| 280 | 044

3 | Hediye ve riigvete kapaliyd: 69 93,2 4 5,4 0 0,0 1 141] 291 041

4 | Herhangi bir bicimde de olsa tiearil 9 o351 3 | 41| 1 | 14| 1| 14| 289 046
iligkiye girmedi
Ogretmenin 6zel yasamina iliskin

5 o X 51| 689 15 | 20,3 2 271 6| 81] 250 0,90
bilgi istemedi

¢ | Kendi6zel yasams haklanda 49 [ 662 20| 270 1 | 14| 4| 54| 254 078
konugmadi
Gorevini yiiriitiirken 6gretmen

7 | tizerimde korku ve panik yarat- 51 68,9 20 | 27,0 2 2,7 1 14| 264 | 061
madi

g | Davranislanyla kusur bulma 46 | 622 17| 230 10| 135] 1| 14| 246| 078
gabas1 igindeydi

9 C)nyarglh degildi 56 75,7 13 17,6 2 2,7 3 411 265| 0,73

10 | Soz ve davranislari tutarliyd: 53 | 71,6 20 | 27,0 0 0,0 1 14| 269| 055

11 | Ofretmeni onemseyen bir tutum |55 f 7y 3 f 47 f 530 1 [ 14| 1| 14| 270] 057
icindeydi

12 | Her yoniiyle Ogretmene giiven 44 | 595 25| 338 2 | 27| 3| 41| 249 074
verdi
Yardimsever ve paylasimci bir

13 L ? 50 67,6 23 31,1 1 14 0 0,0] 266]| 050
tutum icerisindeydi

14 | Davranislart agisindan huzursuz |55 f 7y 3 f 45 [ 160 6 [ 81| 1| 14| 264] 069
ediciydi
Alana iliskin gelismeleri yakindan

15 | izleyen bir egitimci gortintisii 43 58,1 28 37,8 2 2,7 1 141 253 0,62
vardi

16 | Sorunlarn coziilmesinde samimi. |50 f 757 [ 45 f 543 o [ 000| o | 000| 276| 043
ve yol gostericiydi

17 | Kisisel gortintimi siyasi egilimle- |50 o7 f 19 [ 57| 4 [ 54| 1| 14| 259 066
rini ele vermiyordu

18 Siyasi tercihini hissettirecek soy- 62| sas| 12| 162 o | 000| o o00| 284| 037
lemlerde bulunmadi

19 | Egitim-6gretim konusunda farkli )7 | (351 oy [ 34| 1| 14| 2| 27| 257] 066
gortislere agikt1
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20 fglgiie@g?inde sayg1 ilkelerini 55| 716 19 | 257 ) 27 o | 000] 260 052
21 E;E;glflan agisindan kat1 ve 57| 770 13| 176 1 14 5 a1 | 268 070
” Esillir:; zamanini verimli 39 | s27| 34| 450 1 14 o | ool 25| 0
GENEL ORTALAMA 2,65| 0,30

Tablo 5 incelendiginde, meslektaslar1 miifettislerin gorevlerinde etik rol dav-
raniglarina uygun davranip-davranmadiklarina iliskin algilar1 6lgen anketteki 22
sorunun timd igin “evet” seceneginin smir degerleri olan 2,34-3,00 araliginda cevap
vermislerdir. Bu sonuca gore, miifettisler, meslektaslarinin etik rol davranislarina
“uygun davrandiklarin1” diisiinmektedirler. Meslektaslarinin algilarinin genel arit-
metik ortalamasi ise; 2,65’dir.

Meslektaslariin algilarina gore, miifettislerin etik rol davranislarina en yiik-
sek diizeyde “uygun” olan davrans; x=2,91 ile “Hediye ve riisvete kapaliydr” mad-
desi; en diisiik diizeyde “kismen” uygun olan davranis ise; X=2,46 ile “Davranislari
ile kusur bulma ¢abasi icindeydi” maddesidir. Bu sonug, miifettislerin, hediye ve riis-
vet olarak algilanabilecek davranislardan kagindiklarini; ancak, elde edilen sonug
“evet” smir degeri iginde kalmakla birlikte, gorevlerini yiiriitiirken, kusur bulma
cabasi iginde de olduklar: seklinde algilandiklar1 bigiminde degerlendirilebilir.

3.5. Ilkégretim Miifettislerinin Rol Davraniglarina iligkin Ogretmen ve
Miifetti! Algilarinin Karsilastirilmasi

Ogretmen ve miifettislere uygulanan anket sorularia verilen cevaplar Tablo
6’da goriilmektedir.

Tablo 6’daki maddeler sira ile analiz edildiginde;

Tablo 6. Miifettislerin Rol Davraniglarina iliskin Ogretmen ve Miifettis
Algilar1 Arasindaki Farkin Dagilimi

Ogretmen Miifettis
Sira Maddeler n=462 N=74 sd t
No
X SS X SS
Calismalarini 6nceden belirlenmis siireg ve ) -
1 standartlara uygun sekilde yiirittii 234 0,88 2,86 0,56 534 3,023
2 | Yetkisini adil bir bigimde kulland1 2,42 0,84 2,80 0,44 534 -3,808***
3 Hediye ve riisvete kapaliydi 2,54 1,04 2,91 0,41 534 -2,806**
4 H.erhan.g1 bir bigimde de olsa ticari iliskiye 2,90 0,47 2,89 0,46 534 218
girmedi
5 Ozel yasama iligkin bilgi istemedi 2,83 0,47 2,50 0,90 534 4,759%**
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6 Kendi 6zel yasami hakkinda konusmadi 2,82 0,51 2,54 0,78 534 4,080%**

7 Gorevini yiiriitiirken korku ve panik 2,63 0,60 264 0,61 534 127
yaratmadi

8 Davr%m@larlyla kusur bulma ¢abasi igin- 228 0,85 246 0,78 534 1,674
deydi

9 | Onyargih degildi 2,43 0,86 2,65 0,73 534 -2,063*

10 56z ve davranuslar: tutarliydi 2,51 0,72 2,69 0,55 534 -2,086*

11 Ogretmeni onemseyen bir tutum igindeydi 2,47 0,73 2,70 0,57 534 -2,609**

12 Her yoniiyle 6gretmene giiven verdi 2,25 0,72 2,49 0,74 534 -2,633**

Yardimsever ve paylasimei bir tutum igeri-

13 . . 2,27 0,82 2,66 0,50 534 -3,931%**
sindeydi

14 | Davraniglari acisindan huzursuz ediciydi 2,53 0,76 2,64 0,69 534 -1,067

15 | Alana iliskin gelismeleri yakmdan izleyen | 5 o5 | g5 | 255 | 062 | 534 | 44650
bir egitimci goriintiisii vard:

16 Sqrunl.al'ﬂln gézﬁlmesinde samimi ve yol 232 073 276 043 534 4,046+
goOstericiydi

17 K1§1sgl goriiniimii siyasi egilimlerini ele 257 0,81 2,59 0,66 534 257
vermiyordu

18 Siyasi tercihini hissettirecek séylemlerde 2,82 0,51 2,84 0,37 534 -320
bulunmad:

19 Egitim-0gretim konusunda farkl gortislere 2,00 1,01 257 0,66 534 4,670
acikt:

20 iletigiminde sayg1 ilkelerini gozetti 2,73 0,57 2,69 0,52 534 ,603

21 | Davranglar agisindan kati ve kiriciyd: 2,68 0,63 2,68 0,70 534 -,004

22 | Calisma zamanini verimli kulland: 2,40 0,78 2,51 0,53 534 -1,179

2,49 0,40 2,65 0,30
GENEL ORTALAMA

54,8268 | 8,9161 | 58,3784 6,6574 | 534 -3,282**

*p< 0,05; **p< 0,01; ***p< 0,001

1. “Calismalarini énceden belirlenmis stire¢ ve standartlara uygun sekilde
ytirtittii” maddesi i¢in; 6gretmenlerin algilarinin ortalama puanlar1 2,34 iken, miifet-
tislerin puani, 2,66’dir. Buna gore, her iki puan da 6lgegin “evet” seceneginin sinirlari
igerisindedir. Bu degerler arasinda anlaml bir fark olup olmadigini anlamak icin
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uygulanan t-testi sonucuna gore; p<0,01 diizeyinde anlamli bir fark oldugu
anlagilmaktadr.

2. “Yetkisini adil bir bicimde kullandr“maddesi igin;-6gretmenlerin algilariin
ortalama puanlar1 2,42 iken, miifettislerin puani 2,80’dir. Buna gore, her iki puan da
olgegin “evet” seceneginin smirlari icerisindedir. Bu degerler arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini anlamak icin uygulanan t-testi sonucuna gore; p<0,001 diize-
yinde anlamli bir fark oldugu anlasilmaktadir.

3. “Hediye ve riisvete kapaliydr’ maddesi i¢in; 6gretmenlerin algilariin orta-
lama puanlar1 2,56 iken, miifettislerin puan1 2,91'dir. Buna gore, her iki puan da
Olgegin “evet” seceneginin sinirlari igerisindedir. Ancak, bu degerler arasinda anlamli
bir fark olup olmadigin1 anlamak icin uygulanan t-testi sonucuna gore; p<0,01 diize-
yinde anlamli bir fark olmadig1 anlasilmaktadir.

4. “Herhangi bir bicimde de olsa ticari iliskiye girmedi“maddesi i¢in; 6gret-
menlerin algilarinin ortalama puanlar1 2,90 iken, miifettislerin puan1 2,89’dur. Buna
gore, her iki puan da olgegin “evet” seceneginin sinirlari igerisindedir. Bu degerler
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini anlamak igin uygulanan t-testi sonucuna
gore; p=0,828 ile anlaml1 bir fark olmadig anlasiimaktadir.

5. “Ozel yasama iliskin bilgi istemedi” maddesi icin; 6gretmenlerin alg1 orta-
lama puanlar1 2,83 iken, miifettislerin bu puan 2,50’dir. Buna gore, her iki puan da
Olcegin “evet” seceneginin siirlari igerisindedir. Ancak, bu degerler arasinda anlaml
bir fark olup olmadigint anlamak i¢in uygulanan t-testi sonucuna gore; p<0,001 diize-
yinde anlamli bir fark oldugu anlasilmaktadir. Bu maddede dikkat ¢eken husus,
ogretmenlerin, miifettislerden daha yiiksek bir puan ile bu maddeye evet demis
olmalaridir.

6. “Kendi 6zel yasami1 hakkinda konusmadr” maddesi i¢in; 6gretmenlerin algt
ortalama puanlar1 2,82 iken, miifettislerin puar1 2,54'tiir. Her iki puan da 6lgegin
“evet” se¢eneginin sinirlar igerisindedir. Ancak, bu degerler arasinda anlamli bir fark
olup olmadigin1 anlamak i¢in uygulanan t-testi sonucuna gore; p<0,001 diizeyinde
anlaml1 bir fark oldugu anlasilmaktadir. Yine bu maddede de dikkat ¢eken husus,
ogretmenlerin, miifettislerden daha yiiksek bir puan ile bu maddeye evet demis
olmalaridir.

7. “Gorevini ytirtitiirken korku ve panik yaratmad:r” maddesi icin; 6gretmen-
lerin alg1 ortalama puanlar 2,63 iken, miifettislerin puani 2,64’tiir. Her iki puan da
Olcegin “evet” seceneginin smirlari igerisindedir. Ancak, bu degerler arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini anlamak i¢in uygulanan t-testi sonucuna gore; p=0,899 ile
anlaml1 bir fark olmadig1 anlasilmaktadir.

8. “Davraniglartyla kusur bulma cabasi icindeydi” maddesi i¢in; 6gretmenle-
rin alg1 ortalama puanlar1 2,28 iken, miifettislerin puani 2,46’dir. Bu durumda, 6gret-
menlerin algilar1 “kismen” segeneginin sinirlar igerisinde; miifettislerin algilari ise
“evet” seceneginin sinirlar1 icerisindedir. Degerler arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini anlamak i¢in uygulanan t-testi sonucuna gore; p=0,095 ile anlamli bir fark
olmadig1 anlasilmaktadir.

9. ”Onyargm degildi.” maddesi icin; 6gretmenlerinin alg1 ortalama puanlar1
2,43 iken, miifettislerin puamn1 2,65’dir. Buna gore, her iki puan da 6lgegin “evet” sece-
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neginin simurlar igerisindedir. Ancak, bu degerler arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini anlamak icin uygulanan t-testi sonucuna gore; p<0,05 diizeyinde anlaml
bir fark oldugu anlasilmaktadir.

10. “S6z ve davramiglar tutarliydr” maddesi icin; 6gretmenlerin alg ortalama
puanlari 2,51 iken, miifettislerin puani 2,69'dur. Her iki puan da 6lgegin “evet” sege-
neginin simurlar icerisindedir. Ancak, bu degerler arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini anlamak i¢in uygulanan t-testi sonucuna gore p<0,05 diizeyinde anlaml
bir fark oldugu anlasilmaktadir.

11. “Ogretmeni 6nemseyen bir tutum icindeydi” maddesi icin; 6gretmenlerin
alg1 ortalama puanlari 2,47 iken, miifettislerin puani 2,70’dir. Her iki puan da dlgegin
“evet” se¢eneginin sinirlar igerisindedir. Ancak, bu degerler arasinda anlamli bir fark
olup olmadigimi anlamak icin uygulanan t-testi sonucuna gore; p<0,01 diizeyinde
anlaml1 bir fark oldugu anlasilmaktadir.

12. “Her yéniiyle dgretmene gtiven verdi.” maddesi icin; 6gretmenlerin alg1
ortalama puanlar1 2,25 iken, ilkogretim miifettislerin puan1 2,49’dur. Bu maddede
ogretmenlerin algilar1 “kismen” segeneginin sinirlar igerisinde, miifettislerin algilar:
ise “evet” seceneginin sinirlari icerisindedir. Degerler arasinda anlaml bir fark olup
olmadigini anlamak icin uygulanan t-testi sonucuna gore; p<0,01 diizeyinde anlaml
bir fark oldugu anlasilmaktadir. Bu maddeye gore, miifettislerin, 6gretmenlere yeter-
li gliveni veremedikleri dikkate deger bir sonugtur.

13. “Yardimsever ve paylasimci bir tutum igerisindeydi” maddesi i¢in; 6gret-
menlerin alg1 ortalama puanlari 2,27 iken, miifettislerin puani 2,66’dir. Bu maddede
Ogretmenlerin algilar1 “kismen”, miifettislerin algilar1 ise “evet” segeneginin sinirlari
icerisindedir. Bu degerler arasinda anlaml bir fark olup olmadigini anlamak igin
uygulanan t-testi sonucuna gore; p<0,001 diizeyinde anlamli bir fark oldugu
anlasilmaktadir.

14. “Davranislar1 ag¢isindan huzursuz ediciydi” maddesi igin; 6gretmenlerin
alg1 ortalama puanlari 2,53 iken, miifettislerin puani 2,64’tiir. Buna gore, her iki puan
da dlgegin “evet” seceneginin sinirlar1 igerisindedir. Bu degerler arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini anlamak igin uygulanan t-testi sonucuna gore; p=0,286 ile
anlaml1 bir fark olmadig1 anlasilmaktadir.

15. “Alana iligkin gelismeleri yakindan izleyen bir egitimci gortintiisti vardr”
maddesi igin; 6gretmenlerin algi ortalama puanlar1 2,05 iken, miifettislerin puani
2,53'tiir. Buna gore, 6gretmenlerin algilar1 “kismen”, miifettislerin algilar1 ise “evet”
seceneginin sirlar1 igerisindedir. Bu degerler arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini anlamak icin uygulanan t-testi sonucuna gore; p<0,001 diizeyinde anlaml
bir fark oldugu anlasilmaktadir.

16. “Sorunlarin ¢6ziilmesinde samimi ve yol géstericiydi” maddesi i¢in; gret-
menlerin alg1 ortalama puanlar1 2,32 iken, miifettislerin puani 2,76’dir. Buna gore,
ogretmenlerin algilar1 “kismen”, miifettislerin algilari ise “evet” segceneginin sinirlari
icerisindedir. Bu degerler arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak igin
uygulanan t-testi sonucuna gore; p<0,001 diizeyinde anlamli bir fark oldugu
anlasilmaktadir.
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17. “Kisisel goriintimii siyasi egilimlerini ele vermiyordu” maddesi, igin;
ogretmenlerin alg1 ortalama puanlar1 2,57 iken, miifettislerin puani 2,59’dur. Buna
gore, her iki puan da 6lgegin “evet” seceneginin sinirlari igerisindedir. Bu degerler
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak igin uygulanan t-testi sonucuna
gore de; p=0,797 ile anlaml1 bir fark olmadig1 anlasilmaktadir.

18. “Siyasi tercihini hissettirecek soylemlerde bulunmadi” maddesi igin; 6gret-
menlerin alg1 ortalama puanlari 2,82 iken, miifettislerin puani 2,83'tiir. Buna gore, her
iki deger de Olgegin “evet” segeneginin sinirlar igerisindedir. Bu degerler arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini anlamak igin uygulanan t-testi sonucuna gore de;
p=0,749 ile anlaml bir fark olmadig1 anlagilmaktadur.

19. “Egitim-6gretim konusunda farkli gériislere agiktr.” maddesi icin; 6gret-
menlerin alg1 ortalama puanlar1 2,00 iken, miifettislerin puani 2,57'dir. Buna gore,
ogretmenlerin algilar1 “kismen”, miifettislerin algilar1 ise “evet” seceneginin sinirlar1
igerisindedir. Bu degerler arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak igin
uygulanan t-testi sonucuna gore; p<0,001 diizeyinde anlamli bir fark oldugu
anlagilmaktadr.

20. ”f]etj§jminde sayg1 ilkelerini gézetti.” maddesi icin; 6gretmenlerin alg1
ortalama puanlar1 2,73 iken, miifettislerin puani 2,69’dur. Buna gore, her iki deger de
Olgegin “evet” seceneginin sinirlari icerisindedir. Bu degerler arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini anlamak icin uygulanan t-testi sonucuna gore de; p=0,547 ile
anlaml1 bir fark olmadig1 anlasilmaktadir.

21. “Davraruslar1 agisindan kat1 ve kiriciydr.” maddesi icin; 6gretmenlerin alg:
ortalama puanlari 2,68 iken, miifettislerin puani 2,68'tiir. Buna gore, her iki deger de
Olcegin “evet” segeneginin smirlar igerisindedir. Bu degerler arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini anlamak icin uygulanan t-testi sonucuna gore de; p=0,997 ile
anlamli bir fark olmadig1 anlasilmaktadir.

22. “Calisma zamanini verimli kullandi” maddesi igin; 6gretmenlerin alg:
ortalama puanlari 2,40 iken, miifettislerin puan1 2,51’dir. Buna gore her iki deger de
Olgegin “evet” seceneginin sinirlari igerisindedir. Bu degerler arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini anlamak i¢in uygulanan t-testi sonucuna gore; p=0,239 ile
anlaml1 bir fark olmadig1 anlasilmaktadir.

Uygulanan anketin genel sonucuna gore de; 6gretmenlerin algilarinin ortala-
ma puani 2,49 iken, miifettislerin algilarinin ortalama puani 2,65’dir. Buna gore her
iki ortalama deger de Slgegin “evet” seceneginin sinirlar igerisindedir. Ancak, orta-
lama degerler arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in uygulanan t-
testi sonucuna gore; p<0,001 diizeyinde anlamli bir fark oldugu anlasilmaktadir.

3.6. Miifettiglerin Rol Davraniglarina fliskin Ogretmen ve Meslektas
Algilarinin Alt Degiskenlere Gore Karsilagtirilmasi

3.6.1. Ogretmenlerin Gorev Yeri Degiskenine Gore Algilarinin
Karsilastirilmasi

Ogretmenlerin algilarinin, gorev yeri (sehir, kasaba, kdy) degiskenine gore
anlaml1 bir fark olup-olmadig1 hakkinda tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygu-
lanmis ve sonug Tablo 7’de gosterilmistir. Tablo 7 incelendiginde, 6gretmenlerin
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algilar1 arasinda gorev yeri degiskenine gore (p= 0,880) anlamli bir fark olmadig:
anlagilmaktadr.

Tablo 7. Ogretmenlerin Gorev Yeri Degiskenine Gore Algilarinin Karsilas-
tirilmasimi Gosteren Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyansin Kaynag:1 | Kareler Toplam1 Sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplar arasi 20,464 2 10,232

Gruplar igi 36627,683 459 79,799 0,128 | 0,880
Toplam 36648,147 461

3.6.2. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore Algilarinin Karsilagtirilmasi

Ogretmenlerin algilarinin cinsiyet degiskenine gore fark gosterip-gosterme-
digi hakkinda t-testi uygulanmis ve sonug Tablo 8'de gosterilmistir. Tablo 8 incelen-
diginde, ogretmenlerin algilarinin cinsiyet degiskenine gore (p= 0,479) anlamli fark
olmadig anlasilmaktadir. Tablo 8 incelendiginde, 6gretmenlerin algilarinin cinsiyet
degiskenine gore (p= 0,479) anlaml fark olmadig1 anlasilmaktadir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore Algilarimin Karsilastiril-
masin1 Gosteren t- Testi

Cinsiyet
Erkek Kadin Sd t P
N X Ss N X Ss
231 54,53 9,16 231 55,12 8,67 460 0,709 0,479

3.6.3. Ogretmenlerin Medeni Durum Degiskenine Goére Algilarinin
Karsilastirilmasi

Ogretmenlerin algilarmin medeni durum degiskenine gore fark gosterip-gos-
termedigi hakkinda Kruskal Wallis testi uygulanmis ve sonug Tablo 9'da gosteril-
mistir. Tablo 9 incelendiginde, 6gretmenlerin algilarinin medeni durum degiskenine
gore fark gosterip-gostermedigi hakkinda uygulanan Kruskal Wallis testi sonucuna
gore (p= 0,281) anlamli bir fark olmadig1 anlasilmaktadir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Medeni Durum Degiskenine Gore Karsilastirilmasini
Gosteren Kruskal Wallis Testi

Medeni Durum N Sira Ortalamasi Sd X2 P
Evli 402 227,68

Bekar 55 257,36 > 2542 0,281
Dul 5 254,10

Toplam 462
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3.6.4. Ogretmenlerin Mesleki Kidem Degiskenine Gére Algilarinin
Karsgilagtirilmasi

Ogretmenlerin algilarinin mesleki kidem degiskenine gore fark gosterip-gos-
termedigi hakkinda tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve sonug Tablo
10’da gosterilmistir. Tablo 10 incelendiginde, ogretmenlerin algilarimin mesleki
kidem degiskenine gore (p= 0,469) anlaml1 bir fark olmadig1 anlasilmaktadir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Algilarinin
Karsilastirilmasini Gosteren Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyansin Kaynag: | Kareler Toplam1 Sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplar aras1 283,478 4 70,869

Gruplar i¢i 36364,669 457 79,573 0,891 | 0,469
Toplam 36648,147 461

3.6.5. Ogretmenlerin Egitim Durumu Degiskenine Gore Algilarinin
Karsilastirilmasi

Ogretmenlerin algilarinin egitim durumu degiskenine gore fark gosterip-gos-
termedigi hakkinda Kruskal Wallis testi uygulanmis ve sonug Tablo 11’de gosteril-
mistir. Tablo 11 incelendiginde, 6gretmenlerin algilarinin egitim durumu degiskeni-
ne gore fark gosterip-gostermedigi hakkinda uygulanan Kruskal Wallis Testi sonu-
cuna gore (p= 0,141) anlaml bir fark olmadig1 anlasilmaktadir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Egitim Durumu Degiskenine Gore Algilarinin
Kargilagtirllmasini Gosteren Kruskal-Wallis Testi

Egitim Durum N Sira Ortalamasi Sd X2 P
On lisans 61 257,44

Lisans 377 229,54

Yiiksek lisans 23 203,07 3 5,453 0,141
Doktora 1 42,00

Toplam 462

3.6.6. Ogretmenlerin Brang Degiskenine Gore Algilarinin Kargilagtirilmasi

Ogretmenlerin algilarinin brans degiskenine gore fark gosterip-gostermedigi
hakkinda tek yonli varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve sonug Tablo 12’de gos-
terilmistir. Tablo 12 incelendiginde, 6gretmenlerin algilarinin brans degiskenine gore
p<0,05 diizeyde bir fark oldugu anlasilmaktadir.

Milli Egitim ¢ Say1 183 ¢ Yaz/2009 @



[Ikégretim Miifettiglerinin Etik Rol Davranslarina iligkin Algilarin Mukayeseli ...

Tablo 12. Ogretmenlerin Brang Degiskenine Gore Algilarinin Karsilagtiril-
masini Gosteren Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyansin Kaynag: Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamas1 F
Gruplar aras1 892,612 4 223,153 2,852*
Gruplar igi 35755,535 457 78,240
Toplam 36648,147 461

*p<0,05

Ogretmenlerin algilarinin hangi branglar arasinda fark gosterdigini belirlemek
i¢in LSD testi uygulanmis ve sonuglar1 Tablo 13."de gosterilmistir.

Tablo 13. Ogretmenlerin Algilarinin Hangi Branslar Arasinda Fark Oldugunu

Gosteren LSD Testi
(I BRANS () BRANS Og‘gl’{‘l%‘(‘ll_\f)“ SH
Matematik/Fen Bilgisi 3,27 (*) 1,3961
1 SINIF Sosyal Bilgiler /Ttirkce 2,12 1,2518
OGRETMENI Yabanci Dil (Ingilizce) 2,37 1,5135
Ozel Yetenek Alanlar
(Miizik-Resim-B.Egitimi) 3,54(*) 1,4968
Sinif 6gretmeni -3,27(%) 1,3961
2 MATEMATIK / Sosyal Bilgiler / Tiirkce -1,15 1,7168
FEN BILGISI Yabanct Dil (Ingilizce) 3,30 1,9159
Ozel Yetenek Alanlar:
(Mtizik-Resim-B.Egitimi) 26 1,9028
Siif 6gretmeni 2,12 1,2518
3 SOSYAL Matematik/Fen Bilgisi 1,15 1,7168
BILGILER /TURKCE Yabana Dil (ingilizce) 2,14 1,8135
Ozel Yetenek Alanlar
(Miizik-Resim-B.Egitimi) 1,42 1,7996
Sinif 6gretmeni 2,37 1,5135
4 YABANCI DiL Matematik/Fen Bilgisi 3,30 1,9159
(ingilizce) Sosyal Bilgiler/ Tiirkce 2,14 1,8135
Ozel Yetenek Alanlari
(Miizik-Resim-B.Egitimi) 3,56 1,9905
Sinif 6gretmeni -3,54(%) 1,4968
5 (OZEL YETENEK Matematik/Fen Bilgisi -2,26 1,9028
ALANLARI (Miizik- Sosyal Bilgiler/Tiirkge -1,42 1,7996
Resim-B.Egitimi) Yabana Dil (ingilizce) -3,56 1,9905

*p<0 .05
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Tablo 13 incelendiginde, 6gretmenlerin branslar1 arasindaki farkin; sinif 6gret-
menleri ile matematik/fen bilgisi 6gretmenleri ile yine sinif 6gretmenleri ile 6zel yete-
nek alanlar1 6gretmenleri arasinda oldugu, diger branslar arasinda ise anlamli bir fark
olmadig1 anlasilmaktadir.

3.6.7. Miifettislerin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Algilarinin Karsilas-
tirilmasi

Miifettislerin, meslektaslarinca algilanmalari, mesleki kidem degiskenine
gore anlamli bir fark gosterip-gostermedigi hakkinda Kruskal-Wallis testi uygu-
lanmis ve sonug Tablo 14’de gosterilmistir. Tablo 14 incelendiginde, miifettislerin
meslektaslarinca algilari, mesleki kidem degiskenine gore (p= 0,444) anlaml fark
gostermedigi anlasilmaktadir.

Tablo 14. Miifettislerin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Algilarinin Karsilas-
tirilmasini Gosteren Kruskal-Wallis Testi

Mesleki Kidem N Sira Ortalamasi Sd X2 P
6-10 y1l 4 53,50

11-15 y1l 5 34,60

16-20 y1l 6 41,08 3 2,68 0,444
21 yil ve iistit 59 35,30

Toplam 77

3.6.8. Miifettislerinin Egitim Durumu Degiskenine Gore Algilarinin
Karsilastirilmasi

Miifettislerin meslektaslarinca algilanmalari egitim durumu degiskenine gore
fark gosterip-gostermedigi hakkinda, Kruskal-Wallis testi uygulanmis ve sonug
Tablo 15'de gosterilmistir. Tablo 15 incelendiginde, miifettislerin meslektaslarinca
algilarinin mesleki kidem degiskenine gore (p=0,719) anlaml bir fark gostermedigi
anlagilmaktadir.

Tablo 15. Miifettislerin Egitim Durumu Degiskenine Gore Karsilastirilmasin
Gosteren Kruskal-Wallis Testi

Mesleki Kidem N Sira Ortalamasi Sd X2 P
Ug Yillik E€itim Enstitiisii 14 33,32
Lisans 49 38,44

2 0,659 0,719
Yiiksek lisans 11 38,64
Toplam 74

Arastirmanin bulgulari biitiin olarak degerlendirildiginde, elde edilen sonug;
Kahraman (2003)'m “Ilkogretim Miifettislerinin Mesleki Etik lkeleri ve Bu Etik Tlke-
lere Uyma Diizeyleri” konulu arastirmasinda elde edilen bulgular ile paralellik gos-
terdigi anlasilmaktadir. $oyle ki; Kahraman’in arastirmasinda, yonetici ve
ogretmenlerin algilarina gore, arastirmaci tarafindan Onerilen ve miifettisler
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tarafindan da kabul edilen etik ilkelere, miifettislerin genellikle “uygun”
davrandiklar1 anlasiimaktadir. Bu arastirmada da, 6gretmenler ve miifettislerin (mes-
lektaslarinin) algilarina gore; miifettisler, rehberlik ve isbasinda yetistirme ile teftis ve
degerlendirme gorevlerini yiiriitiirken genel olarak, etik rol davranislarina uygun
davranmaktadirlar.

Sonuc ve Oneriler
Sonuglar

Aragtirmanin birinci amacina y6nelik olarak;

1. Ogretmelerin algilari, anketin 16 maddesinde, miifettiglerin etik rol dav-
ranislarina “uygun” davrandiklari; 6 maddesinde ise “kismen uygun” davrandiklar:
seklindedir. Toplam 22 maddenin genel aritmetik ortalamasina gore ise, miifettisler,
yirtttiikleri rehberlik ve is basinda yetistirme ile teftis ve degerlendirme gorevlerin-
de, etik rol davramiglarina uygun davranmaktadirlar.

2. Sorunlarin ¢oziilmesinde samimi ve yol gosterici olma, kusur bulma ¢abas1
i¢inde olmama, yardimsever ve paylasimci bir tutum izleme, giiven verme, alana ilis-
kin gelismeleri yakindan izleme, egitim-6gretim konusunda farkli goriislere agik
olma ifadelerinin dayandig1 davranislar, miifettislerin gelismeye agik alanlar1 oldugu
ileri siirtilebilir.

3. Miifettislerin, etik rol davranislarina en yiiksek diizeyde “uygun” davranisi,
“Herhangi bir bi¢cimde de olsa ticari iliskiye girmedi” maddesi; en diisiik diizeyde
“kismen uygun” davranisi ise, “Egitim-6gretim konusunda farkli goriislere agikt1”
maddesidir. Buna gore, miifettislerin, 6gretmenler ile herhangi bir sekilde de olsa
ticari iliskiye girmekten uzak durduklari, ancak, egitim-6gretim konusunda farkl
gortiislere yeteri kadar agik olmadiklar: anlasilmaktadir.

Aragtirmanin ikinci amacina yonelik olarak;

1. Miifettislerin etik rol davranislarina uygun davranip-davranmadiklarina
iliskin meslektaslarimin algilari, anketteki sorularin tiimi icin, “evet” segeneginin
sinir degerleri arasindadir. Bu durumda, meslektaslarinin algilarina gore, miifettisler
yurittikleri rehberlik ve is basinda yetistirme ile teftis ve degerlendirme gorevlerin-
de etik rol davranislarina “uygun” davranmaktadirlar.

2. Miifettislerin, etik rol davraniglarina en yiiksek diizeyde “uygun” davranisi,
“Hediye ve riisvete kapaliyd1” maddesi; en diisiik diizeyde “kismen uygun” dav-
ranigl ise, “Davranislar ile kusur bulma ¢abas: icindeydi” maddesidir. Buna gore,
miifettislerin hediye ve riisvete kars1 duyarh olduklari, bu davranisi, meslektaslari ile
bir arada algillamadiklari, ancak davranislar ile kusur bulma ¢abas: iginde olmak
hususunda ayni duyarliligr gostermedikleri anlasilmaktadir.

Ara! tirmanin {iciincii amacina yonelik olarak;

1. Ankette yer alan; “Calismalarini 6nceden belirlenmis siire¢ ve standartlara
uygun sekilde yiiriittii”, “Yetkisini adil bir bicimde kulland1”, “Hediye ve riisvete
kapaliyd1”, “Ozel yasama iliskin bilgi istemedi”, “Kendi 6zel yasami hakkinda
konusmadi1”, “Onyargili degildi”, “S6z ve davranslari tutarliydi”, “Ogretmeni 6nem-
seyen bir tutum i¢indeydi”, “Her yoniiyle giiven vericiydi”, “Yardimsever ve pay-
lasimcr bir tutum icerisindeydi”, “Alana iliskin gelismeleri yakindan izleyen bir
egitimci gorintiisii vard1”, “Sorunlarin ¢oziilmesinde samimi ve yol gostericiydi”,
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“Egitim-6gretim konusunda farkli goriislere acikti” ifadeleri igin, 6gretmenler ile
miifettislerin algilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu anlasilmaktadir.

2. Ankette yer alan; “Heti§iminde saygl ilkelerini gozetti”, “Davraniglar
agisindan kat1 ve kiriciydi”, “Calisma zamanini verimli kulland1”, “Herhangi bir
bicimde de olsa ticari iligkiye girmedi”, “Gorevini yiiriitiirken korku ve panik yarat-
mad1”, “Davranislariyla kusur bulma cabas1 icindeydi”, “Davranislar1 agisindan
huzursuz ediciydi”, “Kisisel goriiniimii siyasi egilimlerini ele vermiyordu”, “Siyasi
tercihini hissettirecek soylemlerde bulunmadi” ifadeleri icin, 6gretmenler ile miifet-
tislerin algilar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 anlasiimaktadir.

3. Anketin genel sonucuna gore de; 6gretmenler ile miifettislerin algilar1 orta-
lamas1 Olgegin “evet” seceneginin sinirlari igerisindedir. Fakat, uygulanan t-testi
sonucuna gore, ilkogretim okulu oOgretmenleri ile ilkogretim miifettislerinin
algilarinin genel ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu anlasilmaktadir.

Arastirmanin dérdiincii amacina yonelik olarak;

Ogretmenlerin algilari, gorev yeri, cinsiyet, medeni durum, mesleki kidem,
egitim durumu degiskenine gore anlamli bir fark gostermemektedir. Ancak dgretmen-
lerin algilari, brans degiskenine gore anlamli bir fark gostermekte; branglar arasindaki
farkin; smif ogretmenleri ile matematik/fen bilgisi 6gretmenleri ve yine simif 6gret-
menleri ile 6zel yetenek alanlar1 (miizik, resim, beden egitimi) 6gretmenleri arasinda
oldugu, diger brangslar arasinda ise anlaml1 bir fark olmadig1 anlasilmaktadir.

Arastirmanin besinci amacina yonelik olarak;

Meslektaslariin algilari, mesleki kidem ve egitim durumu degiskenine gore
fark gostermemektedir.

Oneriler

1. Miifettisler, yuriittiikleri rehberlik ve is basinda yetistirme ile teftis ve
degerlendirme gorevlerine iliskin olarak; miifettisler etik ilkeler hakkinda bilgilendi-
rilmeli, kurumda etik eksenli bir denetim kiiltiirii gelistirilmeli, meslek etigi cerceve-
sinde etik ilkeler olusturulmali, kurum igerisinde etik davranislar takdir edilmeli, etik
dis1 davranislar, 6zelestiri ve 6zdenetim anlayisi icinde ele alinmali ve iyilestirilmeli,
gerekirse yaptirima tabi tutulmali, arastirma sonuglarindan elde edilen bulgular
miifettisler ile paylasilmalidir.

2. Ogretmenler tarafindan; “kismen” uygun davranmaktadirlar, araliginda
cevap verilen; sorunlarin ¢oziilmesinde samimi ve yol gosterici olma, davranislariyla
kusur bulma ¢abasi igerisine girmeme, yardimsever ve paylasimci bir tutum igerisin-
de olma, giiven verme, alana iliskin gelismeleri yakindan izleme, egitim-6gretim
konusunda farkli goriislere acik olma hususlarina, egitim yonetimi alaninda faaliyet
gosteren yliksek ogretim kurumlarinin lisans ve yiiksek lisans diizeyindeki 6gretim
programlarinda yer verilmeli, halen gorev yapan miifettisler i¢in hizmet i¢i egitim
etkinlikleri diizenlenmelidir.

3. Miifettislerin, etik rol davranislarina “kismen” uygun davranmaktadirlar,
araliginda cevap verilen hususlarinin, nedenlerini sorgulayan arastirmalar
yapilmalidir.

4. Miifettislerin etik rol davranislar1 hakkinda, ytriittiikleri rehberlik ve is
basinda yetistirme ile teftis ve degerlendirme gorevleri disinda sorusturma, inceleme
ve arastirma gorevlerini de kapsayacak arastirmalar yapilmalidir.
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EK. 1

ORNEKLEM SECIiLEN iLCELER-OKULLAR VE OGRETMEN SAYILARI

Sehir/ Toplam
Kaoy/ Anket Uygulanacak Branglar/Ogretmen Ogretmen

Sira| ilge Okulun ad1 Kasaba | Simif | Mat/Fen | Tiirkge/S.B. | ing. | Miiz/Res/B.E§. | Anket Top.| Sayisi
1 MERAM Gumrahoglu 1.O. Sehir 13 2 4 2 3 24 31

2 | MERAM F.S.Mehmet 1.O. Sehir 23 5 6 3 4 41 47
3 | MERAM Ihsan Ozkasike 1.O. Sehir 21 4 5 3 4 37 46
4 MERAM M.K.Mevlana 1.0. Sehir 15 3 5 2 2 27 36
5 | MERAM Vali N.Cetinkaya 1.0. Sehir 24 8 7 6 4 49 62
6 | MERAM Vakfbank 1.O. Sehir 12 2 4 2 3 23 28
7 | MERAM M Siikriye Sert 1.0. Sehir 16 4 5 2 3 30 41

8 MERAM Ayse Sonmez 1.0. Sehir 23 6 5 0 1 35 41

9 MERAM Yunus Emre 1.0. Sehir 16 3 3 2 3 27 32
10 | MERAM Kagmhan Atatiirk 1.0. Kasaba 10 0 2 0 2 14 15
11 | MERAM Kagmhani Cumhuriyet {.0. | Kasaba 5 1 0 0 0 6 7
12 | MERAM Hatunsaray 1.0. Kasaba 6 2 0 0 0 8 10
13 | MERAM Cayirbag: L.o. Koy 10 2 2 0 1 15 17
14 | BEYSEHIR | Atatiirk .O. Sehir 14 1 2 1 0 18 22
15 | BEYSEHIR | Ali Akkanat PiO Sehir 9 3 2 0 2 16 20
16 | BEYSEHIR | Doganbey 1.O. Kasaba | 11 0 0 1 0 12 15
17 | BEYSEHIR | Huglu 1.O. Kasaba | 10 1 1 1 0 13 14
18 | BEYSEHIR | Gokgimen I1.O. Koy 5 1 1 0 0 7 8
19 | BEYSEHIR | Bayafsar I.O. Koy 3 1 0 0 0 4 5
20 | BOZKIR Atatiirk 1.0. Sehir 5 1 1 1 0 8 9
21 | BOZKIR Merkez Cumhuriyet Sehir 5 2 1 1 1 10 11
22 | BOZKIR Sarioglan YIBO Kasaba 6 3 4 2 3 18 22
23 | BOZKIR Sorkun 1.0. Kasaba 4 0 1 0 0 5 5
24 | BOZKIR Armutlu 1.O. Koy 4 0 0 0 0 4 4
25 | BOZKIR Boyali L.O. Koy 4 0 0 0 0 4 4
26 | ALTINEKIN | Merkez [.O. Sehir 7 0 2 0 2 11 7
27 | ALTINEKIN | Dedeler I.O. Kasaba 5 1 1 0 0 7 8
28 | ALTINEKIN | Hacinuman i.0. Koy 4 1 2 0 0 7 7
29 | AKOREN Gazi M.Kemal .O. Sehir 5 0 0 0 0 5 6
30 | AKOREN Kayasu L.O. Kasaba 3 0 0 0 0 3 4
31 | AKOREN Catoren 1.O. Koy 1 0 0 0 0 1 1
UYGULANAN ANKET TOPLAMI 299 57 66 29 38 489 584
Genel Toplama gore % 5 6 6 6 7 5 6
Brans Genel Toplamlar: 5798 | 1026 1120 490 500 8934 10245
Uygulanan anket i¢inde % 61 12 13 6 8 100 -
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EK. 2
Sayin ilkogretim okulu 6gretmeni,

Tiirkiye ve Orta Dogu Amme {daresi Enstitiisii Kamu Yonetimi Yiiksek Lisans Programi
kapsaminda “Ilkgretim miifettislerinin yiiriittiikleri rehberlik ve i, ba, nda yeti, tirme ile tef-
ti, ve de€erlendirme gorevlerinde etik davranis kaliplarina uygun davranip-davranmadiklarina
iliskin algilar1 saptama” konulu bir tez calismasi yiiriitmekteyim.

Bu ¢alismada sizlerin cevaplari biiyiik 6nem tagimaktadir. Ekteki ankette yer alan soru-
lar1 igtenlikle cevaplamaniz ¢alismanin objektifligi ve amacina ulasma diizeyini arttiracaktir.
Vereceginiz cevaplar sadece tez ¢alismasi igin kullanilacak, baska hicbir kisi veya kuruma agik
tutulmayacaktir.

Anket, “kisisel 6zellikler” ve “rehberlik/teftis siirecine iligkin sorular” olmak tizere iki
boliimden olusmaktadir. Liitfen hicbir soruyu cevapsiz birakmayiniz.
Saglayacaginiz katk igin simdiden tesekkiir eder, saygilar sunarim.
Fethi TURAN

Tiirkiye ve Ortadogu Amme Idaresi Enstitiisii
Kamu Yonetimi Yiiksek Lisans Programi

NOT: Son bir yil icinde bir miifettis tarafindan rehberlik veya teftis amaciyla karsilasmadiysaniz

liitfen bu formu doldurmayiniz!

BIRINCi BOLUM: KiSiSEL OZELLIKLER

Gorev Yeriniz: 1. O Sehir (il/ilge) Merkezi 2. O Kasaba/Belde 3. O Koy
Cinsiyetiniz: 1. O Erkek 2. [0 Kadmn
Medeni Durumunuz: 1. O Evli 2. 0 Bekar 3.0 Dul
Mesleki Kideminiz: 1. OO 1-5yil 2.0 6-10 y1l 3.0 11-15y1l
4. 0 16-20 y1l 5.0 21 yil ve tistil
Egitim Durumunuz: 1. O On lisans 2.0 Lisans
3. O Yiiksek Lisans 4. 0 Doktora

Bransiniz:

1. O Siuf Ogretmeni

Matematik / Fen Bilgisi (Fen ve Teknoloji)
Sosyal Bilgiler / Tiirkce

2
3.
4 Yabanci Dil (ingilizce)
5

O
O
O
O  Ozel Yetenek Alanlar1 (Miizik, Resim, Beden Egitimi)
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IKINCi BOLUM: REHBERLIK/TEFTiS SURECINE iLISKIN MUFETTiIS DAVRANISLARI

Bu boliim, rehberlik ve teftis siirecine yonelik ilkogretim miifettisi ile olan iliskinize ilis-
kin algilar saptamay1 amaclamaktadir.

Sizden, gecen bir yil icinde en son karsilastiginiz ilkogretim miifettisi ile ilgili gozlemi-
nizi esas alarak, dlcekteki uygun segenek iizerine (X) isareti koyarak isaretlemeniz istenmekte-
dir.

Beni en son denetleyen ilkogretim miifettisi;

Evet
Kismen
Hayir
Fikrim yok

1 Calismalarini 6nceden belirlenmis siire¢ ve standartlara uygun
sekilde ytritti

Yetkisini adil bir bigimde kulland1

Hediye ve riisvete kapaliyd1

Herhangi bir bigimde de olsa ticari iliskiye girmedi

Ozel yasamima iligkin bilgi istemedsi

Kendi 6zel yasami hakkinda konusmadi

Gorevini yiiriitiirken iizerimde korku ve panik yaratmadi

Davranislariyla yaptiklarima iliskin kusur bulma ¢abasi igindeydi

O | 0| | | G| & | W | N

Onyargili degildi

=
(e

56z ve davranislar tutarlryd:

[
—_

Ogretmen olarak beni nemseyen bir tutum igindeydi

—_
N

Her yoniiyle giiven vericiydi

—_
(e8]

Yardimsever ve paylasimci bir tutum igerisindeydi

—_
~

Davranislar: agisindan huzursuz ediciydi

—_
Qa1

Alana iliskin gelismeleri yakindan izleyen bir egitimci goriintiisii
vard1

16 Sorunlarin ¢dziilmesinde samimi ve yol gostericiydi

17 Kisisel goriinimii siyasi egilimlerini ele vermiyordu

18 Siyasi tercihini hissettirecek sdylemlerde bulunmadi

19 Egitim-0gretim konusunda farkli gortislere agikt

20 Benimle iletisiminde saygi ilkelerini gozetti

21 Davranislari agisindan kati ve kirierydi

22 Calisma zamanini verimli kulland1
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EK. 3

Sayin ilkogretim miifettisi meslektasim,

Tiirkiye ve Orta Dogu Amme {daresi Enstitiisii Kamu Yonetimi Yiiksek Lisans Programi
kapsaminda “Ilkdgretim miifettiglerinin yiiriittiikleri rehberlik ve ighaginda yetistirme ile teftig
ve degerlendirme gorevlerinde etik davranis kaliplarina uygun davranip-davranmadiklarina
iliskin algilar1 saptama” konulu bir tez ¢alismas: ytiriitmekteyim.

Bu galismada sizlerin cevaplari biiyiik 6nem tagimaktadir. Ekteki ankette yer alan soru-
lar1 ictenlikle cevaplamaniz ¢alismanin objektifligi ve amacina ulasma diizeyini arttiracaktir.
Vereceginiz cevaplar sadece tez ¢alismasi igin kullanilacak, baska hicbir kisi veya kuruma agik

tutulmayacaktir.

Anket, “kisisel ozellikler” ve “rehberlik/teftis siirecine iligkin sorular” olmak tizere iki
boliimden olusmaktadir. Liitfen hicbir soruyu cevapsiz birakmayiniz.

Saglayacagimiz katkilar i¢in simdiden tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Fethi TURAN

Tiirkiye ve Ortadogu Amme Idaresi Enstitiisii
Kamu Yonetimi Yiiksek Lisans Programi

BIRINCi BOLUM: KiSiSEL OZELLIKLER

Cinsiyetiniz: 1. O Erkek

Medeni Durumunuz: 1. [0 Evli

Mesleki Kideminiz: 1. O 1-5y1l

4. [0 16-20 y1l

Egitim Durumunuz: 1. O On lisans

3. [0 Lisans

2. 0 Kadin
2. [0 Bekar 3.0 Dul
2.0 6-10 yul 3.0 11-15y1

5.0 21 yil ve tsti

2. [0 Egitim Enstitiist (ii¢ yillik)

4. 0 Yiiksek Lisans 5. O Doktora
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IKINCi BOLUM: REHBERLIK/TEFTiS SURECINE iLISKIN MUFETTiIS DAVRANISLARI

Bu bdliim, rehberlik ve teftis siirecine yonelik; ilko€retim miifetti! inin 6€retmen ile
olan ili! kisine iliskin algilar1 saptamay1 amaglamaktadir.

Sizden, gegen bir y1l icinde birlikte ¢alistiginiz ilkogretim miifettisi meslektasinizin reh-
berlik veya teftisini yaptig1 en son 6gretmen ile ilgili gézleminizi esas alarak, olgekteki uygun
secgenek tizerine (X) isareti koyarak isaretlemeniz istenmektedir.

[Ikogretim Miifettisi meslektagim yiiriittiigii en son

rehberlik/teftis gorevinde;

Evet
Kismen
Hayir
Fikrim yok

1 Calismalarim dnceden belirlenmis siire¢ ve standartlara uygun
sekilde yiiriittii

Yetkisini adil bir bi¢cimde kulland1

Hediye ve riigvete kapaliyd1

Herhangi bir bicimde de olsa ticari iliskiye girmedi

Ogretmenin 6zel yagamina iliskin bilgi istemedi

Kendi 6zel yasami hakkinda konusmadi

Gorevini yiiriitiirken 6gretmen iizerinde korku ve panik yaratmad

Davranislari ile kusur bulma cabasi i¢cindeydi

O | | | | G| | W | DN

Onyarglh degildi

—_
o

S6z ve davranislar tutarliyd:

—
—_

Ogretmeni 6nemseyen bir tutum igindeydi

—_
N

Her yoniiyle 6gretmene giiven verdi

—_
[68)

Yardimsever ve paylasimcr tutum igindeydi

—_
~

Davranislar1 agisindan huzursuz ediciydi

—_
[6)]

Alana iligkin gelismeleri yakindan izleyen bir egitimci goriintiisii vardi

—_
o))

Sorunlarin ¢6ziilmesinde samimi ve yol gostericiydi

—_
N

Kisisel gortiniimii siyasi egilimlerini ele vermiyordu

—_
o]

Siyasi tercihini hissettirecek soylemlerde bulunmadi

—_
\O

Egitim-0gretim konusunda farkli goriislere acikt1

N
(=]

fletisiminde sayg; ilkelerini gozetti

N
—_

Davranuslar: agisindan kati ve kiricryda

N
N

Calisma zamanin verimli kulland:
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THE STUDY OF ETHICAL ROLE BEHAVIOURS’
PERCEPTIONS BY COMPARING OF PRIMARY
SCHOOL INSPECTORS
(The Example Of Konya)

Fethi TURAN*

Abstract

In this study, it hat been detected whether the primary school inspectors
behave according to the ethical behaviour patterns in their duties of guidance,
on the job training, inspection and evaluation by explicating ethical concepts in
the examples of Konya. The aim of this study is to inform the primary school
inspectors in the Turkish Public Education System, about the ethical behaviour
patterns in their duties of guidance, on the job training, inspection, and evalua-
tion; to ensure their being sensible to the ethical behaviour patterns in their
duties; and if necessary to improve their unethical behaviours and contribute to
their improvement. So the goal is to enable the aim of the Public Education beco-
me real in an effective and efficient way.

According to the findings of this research;

1.Point of personal characteristics; it is relevant that there is not a signi-
ficant distinction among the primary school teachers regarding the varieties
such as duty station, gender, marital status, length of service, and educational
background; but concerning the branch variable, there is a significant distinction
between the class teachers and Mathematics/Science or special abilities such as
Music, Art, Gymnastics; but there is a significant distinction between the pri-
mary school inspectors” perception regarding the varieties.

2. According to the perception of teacher and colleagues, it is clear that
primary school inspectors behave according to the ethical behaviour patterns
concerning guidance, on the Job training, inspection and evaluation but is also
clear that there is a significant distinction between the perception of primary
school teachers and primary school inspectors on the value of p=0,001.

Key Words: Ethic, primary school inspector, guidance and inspection

*  Provincial Directorate of National Education Head of Primary School Supervisor Primary

School Supervisor, Konya.
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OGRETMENLERIN SAHIP OLDUKLARI
NIiTELIKLERE YONELIK ALGILARI
(ELAZIG iLi ORNEGI)

Etem YESILYURT*

Ozet

Bu galismanin temel amaci, giiniimiiz 6gretmenlerinin sahip olduklar1
niteliklere yonelik algilarini ortaya cikarmaktir. Betimsel tarama modeli
kullanilarak yapilan ¢alismanin evrenini 2006-2007 egitim-6gretim yilinda
Elazig il merkezinde bulunan ve ortadgretim okullarinda gorev yapmakta olan
1505 6gretmen olusturmaktadir. Bunlarin icinden 320 6gretmen tesadiifi drne-
kleme yontemiyle secilmistir. Anket formuyla elde edilen verilerin analizi, SPSS
for Windows programiyla frekans, yiizde, aritmetik ortalama, t testi ve varyans
analizi uygulanarak yapilmustir. Bu calismayla giliniimiiz &gretmenlerinin;
gliclii okul kiiltlirii ve uygun smif atmosferi olusturma, 6gretimin kalitesini
yliksek tutma, kendini gelistirme, degisim ve yeniligi takip etme, okul ve smf
glivenligi icin tedbir alma, &grencilere etik ve toplumun ahlaki degerlerini
kazandirma, ulusal ve evrensel degerler sunma, bireysel destek saglama, reh-
berlik etme, model olma, milli bilinci kazandirma ve 6grencileri zararli madde-
lere kars1 bilgilendirme niteliklerine yiiksek diizeyde sahip olduklarini diisiin-
diikleri tespit edilmistir. Ayrica, 6zellikle okul tiirii, brans ve mesleki kidem
degiskenleri agisindan 6gretmenlerin sahip olduklar niteliklere yonelik algilari
arasinda anlamli farkliliklar bulundugu ortaya gikmustir.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen, dgretmen nitelikleri, 6gretmen ozellikleri

Giris

Bir toplumun ¢agdas uygarlik diizeyine yiikselmesinde en 6nemli 6ge, egitim-
dir. Egitim siteminin temel amaglarindan biri, tilkenin nitelikli insan giiciinii yetistir-
mek ve yurttaslarina vatandashk egitimi vermektir (Karagozoglu, 2003). Bu genel
amaca basarili egitim kurumlariyla ulasilabilir. Egitim kurumlarmin basarili olabil-
mesi ve bu basarmin stirekliligi, egitimin hedeflerine ulasma derecesine bagldir.
Hedeflere ulasmada rol oynayan &gelerin basinda, 6gretmen temel unsur olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Okullar kaliteli egitim yaparak, toplumun beklentilerine uygun insan giicii
yetistirmeyi amaglamaktadir. Ciinkii okuldaki egitim ve 6gretim faaliyetlerinin genel
amaci, bir tilkenin gelecegi olan ¢ocuklarin bilgi, beceri ve davranis olarak verimli
sekilde yetismelerini saglamaktir. Bu amaglara, nitelikli yoneticiler ve okullarin
verimliliginde giiclii bir etkiye sahip olan 6gretmenlerle ulasilabilir. Bir okuldaki
egitim hizmetinin kalitesi, yoneticilerin oldugu kadar 6gretmenlerin kalitesiyle de
yakindan ilgilidir. Ogretmenlerin kalitesi ise iyi bir egitim almasi, eksikliklerini

*  Ars. Gor.; Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Elaz1g.
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tamamlamasi, bilisim teknolojilerini takip etmesi, yenilik ve degisime acik olmas1 ve
alam ile ilgili bilimsel ¢alismalari takip etmesiyle dogrudan iliskilidir (Agdelen ve
Agdelen, 2006). Bu baglamda Telli vd. (2008) tarafindan yapilan bir calismayla 6gret-
men ve 6grencilerin ideal 6gretmeni, 6grencileri motive eden, onlara rehberlik yapan,
ogrencilerin 6zglivenlerini kazanmalarina yardimci olan, 6grencilerle olumlu iliski
kuran ve onlardan sayg1 goren kisi olarak tanimladiklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin nitelik ve yeterliligi, egitim-6gretim faaliyetlerinin basariya
ulagmasinda en énemli faktordiir (Biiyiikkaragoz, 1998). Ulke cocuklarmin hak etti-
Kleri yerlere gelmelerinde Ogretmenlerin nitelikleri gozardi edilemez bir Gneme
sahiptir. Bu noktada Atatiirk, 6gretmenleri toplumun en fedakar ve saygideger
unsurlar olarak nitelendirmis, Ataiinal ise (1994) bir iilkenin giicii, gelecegi ve gorii-
niimiinii 6gretmenlerin nitelik, yetenek ve basarisina baglamistir. Egitimde basariy1
artirmak amaciyla programlar degistirilebilir, okullara daha fazla arac-gereg aliabi-
lir, fiziksel ¢evre yenilenebilir, okul ve ders saatleri uzatilabilir. Fakat nitelikli 6gret-
menler olmadan, bu faktorlerin istenilen etkiyi olusturmayacagi kesindir (Demir,
2000). Ciinkii alinan 6nlem, nitelikli 6gretmenlerle amacina ulasabilir.

Ogretmenin, konu ve alan bilgisi, 6gretim uzmani, koordine etme ve yonetme
yeterliklerine sahip olmasi, egitim programlarinin uygulanmasinda ve ulusal stan-
dartlarin belirlenmesinde de 6nemli rol oynamaktadir (Lavn, 1991’den aktaran;
Gokee 2003). Nitelikli bir 6gretmen saygi, sevgi, gliven vb. 6zelliklere sahip olmasinin
yani sira, yapict ve olumlu davranis bicimlerine de sahip olan 6gretmendir. Bu
bakimdan oOgretmen davranislari, 6zelliklerine gore temel olarak iki yonde ele
almmaktadir: Birinci yondeki demokratik 6gretmen davranislari, 6grencide sevgi,
sayg1 ve yaklasma; ikinci yondeki otokratik 6gretmen davranislar: 6grencide endise,
korku ve uzaklasma meydana getirmektedir (Kiiglikahmet, 1993).

Ogretmen, davraniglarinin yaninda sahip oldugu bilgi muhtevasi ve
kisiligiyle de 6grencileri etkilemekte, 6grencilere olumlu veya olumsuz tutum ve dav-
ranislartyla ornek olmaktadir (Cetin, 2001). Hangi agidan bakilirsa bakilsin 6gret-
menlerin birey, toplum, tilke, hatta diinya tizerinde bircok etkileri olmakta ve bu etki-
ler eger iyi niteliklere sahip O6gretmenler tarafindan olusturulursa olumlu bir
kazanim, aksi halde felaket olusturabilir. Bu nedenle bu kadar 6nemli bir meslegi, en
az mesleki 6nemi kadar nitelikli bireylerin ytiiriitmesi gerekmektedir.

Ogretmen ozellikleri hakkinda yapilan galigmalardan 6gretmenlerin; elestiri-
ye agik olmama, Ogrenciler arasinda ayrim yapma, odiilden ¢ok cezaya yer verme,
sosyal ve kiiltiirel etkinliklerle fazla ilgilenmeme, 6grencilerin yaratici olmalari igin
onlar1 6zendirmeme, isini severek yapmama, 6grencileri arastirmaya sevk etmeme ve
onlara 6rnek olmama gibi ozellikler tasidiklari goriilmiistiir (Okgabol vd., 2003).
Ogretmenlerin istenilen nitelikte olmamalari, insan egitiminin estetik deger ve peda-
gojik biitlinlitkten yoksun kalmasina neden olmaktadir (Yilman, 2006). Dolayisiyla
gelecegin sekillenmesinde etkili olan 6gretmenlerin, sayilan bu olumsuz 6zellikleri
tizerinden atmasy, etkili ve iyi 6gretmen niteliklerine sahip olmas1 gerekmektedir.

Iyi bir 6gretmenin nitelikleri arasinda; simf igi gerginlik ve iiziintiileri hisse-
derek bunlar1 asgari diizeye indirmek, her 6grencinin farkl kisilik 6zelliklerine sahip
oldugunu bilerek egitimde buna dikkat etmek, 6grencileri ve aileleri olumlu sekilde
yonlendirmek ve onlara ortak ¢alismanin 6nemini kabul ettirmek, sert davranmaktan
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kaginmak, 6grencileri her yonden iyi tanimak ve onlarin istek, ihtiyag ve yetenekleri-
ni bilmek, 6grenimde merak ve deneyimi anahtar olarak gérmek ve 6gretim faaliye-
tlerinde cesitlilik saglamak yer almaktadir (Moon and Mayes, 1994). Ayrica 6grenci-
lere dostca davranmak, model olmak ve onlarla ilgilenmek, dersi zevkle islemek,
saygili ve diiriist olmak, liderlik 6zellikleri tasimak, insan tabiatin1 anlamak ve
alaninda uzman olmak (Kili¢ vd., 2004), giivenilir, agitk ve tutarli davranmak
(Bozdogan, 2004), dersi ilgi cekici hale getirmek, s6zel ve beden dilini etkili kullan-
makta (Celep, 2005) ideal 6gretmen nitelikleri arasinda yer almaktadir.

Kisilik sahibi olmak, 6grenci psikolojisini bilmek, 6grenciyle iyi iletisim kur-
mak (Prodromou, 1991), 6grenci basarisin1 dikkatle degerlendirmek, 6grenciyi ders-
lere aktif katmak (Aksu, 2000), 6grencilerin bilgi ve beceri eksikliklerini belirlemele-
rine ve bu eksikliklerini gidermelerine yardimci olmak (Erdem, 2007), toplumun,
okulun ve kendi degerlerinin farkinda olmak (Peterson, 2002), beden dilini kullan-
mak, goriintistine dikkat etmek, 6grencileri farkl1 ve yaratici diisiinmeye sevk etmek
(Gomleksiz, 2004), alan bilgisi, ulusal ve uluslararas1 degerler konularinda bilgili
(Karacaoglu, 2008) 6grencilerine kars1 adaletli ve saygili olmak, onlar1 sosyal faaliye-
tlere yonlendirmek, meslegine karsi olumlu tutum beslemek, motivasyon ve heye-
canini canl tutmak (Stronge ve vd., 2004) ve mesleki standartlara sahip olmak (Ozyii-
rek, 2008) istenilen 6gretmen Ozelliklerinden bazilarini olusturmaktadir.

Bunlarin yan sira 6gretim stirecini planlamak, 6grencileri amaglardan haber-
dar etmek, etkili iletisim ve etkili sinif yonetimi becerisine sahip olmak, rehberlik yap-
mak, 6gretim stiirecini etkin ve hedeflere ulastiracak uygun 6gretim yontem-teknikle-
ri kullanmak, katilimecr 6gretim ortami diizenlemek, 6grenci gelisimini izlemek,
ogrenci Ozelliklerini tanimak, cevre diizenlemesine dikkat etmek ve sonugta tim bu
islemlerin degerlendirmesini yapmak, 6gretmenlerin 6nemli niteliklerini olustur-
maktadir (Erden, 1998; Demirel, 1999; Oktar ve Bulduk, 1999).

Bilge ve kisilikli olmak, ¢evreye uyum ve ¢evre kalkinmasina katilmak, halkla
iyi iligkiler kurmak (Bursalioglu, 2002), farkl1 6gretim stratejisi, yontem ve teknikleri
(Baytekin, 2004) ile ogretim arac-gereglerini kullanmak (Yesilyurt, 2006), yansitici
ogretim etkinlikleri sergilemek ve kendini degerlendirmek (Wood, 1999), 6grencile-
rin psikolojik durumlari, sosyal etkilesimleri, gelisimleri ve ergenlik ozellikleri
hakkinda bilgi sahibi (Aydin, 2006), yenilik ve degisime agik olmak (Agdelen ve
Agdelen, 2006), bilgiyi etkili kullanmak, alanda yer alan kaynaklar: tanimak ve ulu-
sal diizeydeki gorevlerini yerine getirmek de (Feiman, Buchmann, 2005) 6gretmen-
lerde bulunmasi gereken 6nemli niteliklerdendir.

Oz giiven, 6z sayg1 ve sosyal beceriye sahip olmak (Paterson, 2005), grenci-
leri siddetten uzak tutmak (Su, 2007), 6gretimi kolaylastirmak (Basar, 2001), 6grenci-
nin gizil giiclerini ortaya ¢ikarmak (Ersoy, 2002), 6grencilere cesaretlendirici ve des-
tekleyici davranmak (Celik, 2002) ve onlarin toplumsallasmasini saglamak (Dikici,
2004), liderlik ozelliklerine sahip olmak (Celikten vd., 2005), 6grenci aileleriyle ile-
tisim ve isbirligi kurmak (Sisman ve Turan, 2005), problem ¢6zmek, hedefe odaklan-
mak, plan yapmak, dgrencilere kocluk (mentorliik) yapmak (Stix and Hrbek, 2006),
ogretmenlik mesleginin degerlerini benimsemek (Hacioglu ve Alkan, 1997), dav-
ranislarini yonetmek, mesleginde profesyonel olmak (Wyse, 2006), 6grencileri okul
disinda gozlemek, onlarla bire bir ilgilenmek, 6grencilerin sorularini, sorunlarini ve
yorumlarini dinlemek, esnek davranmak (Stronge, 2007) bir 6gretmende bulunmasi
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gereken diger istendik nitelikler arasinda sayilmaktadir. Woods (1997) ise son yillar-
da, 6gretmen niteliklerinin 6gretimi orgiitleme ve yonetme, konu uzmanligi, koordi-
nasyon, isbirligi, yonetim ve denetimi de icermesi gerektigine yonelik goriislerin dile
getirildigini vurgulamaktadir. Ayrica toplumun degerlerine sahip ¢ikmak, etik dav-
ranmak, milli hassasiyetleri ve kiiltiirii korumak ve kollamak, giiven vermek, tabiat
sevgisi ve korunumu konusunda duyarli olmak, toplumla iletisim kurmak, vizyon
sahibi olmak vb. 0Ozelliklerde bir 6gretmende bulunmasi istenilen nitelikler
arasindadir.

Bir ilkenin geleceginin mimari, olan 6gretmenler, nitelikli insan giicliniin
yetismesinde, toplumdaki huzur ve sosyal barisin saglanmasinda, bireylerin sosya-
llesmesi ve toplumsal hayata hazirlanmasinda, toplumun kiiltiir ve degerlerinin geng
kusaklara aktarilmasinda basrolde oynamaktadir (Ozden, 1999). Bir baska deyisle
ogretmenlerin nitelikleri ne kadar yiiksekse, yetistirecekleri insanlarin nitelikleri de o
derecede yiiksek olmaktadir. Bir bakima 6gretmenlerin yetistirdigi nesillerin niteligi,
genel olarak ogretmenlerin nitelikleri ile 6zdes olmaktadir (Celikten ve Can, 2003).
Egitim sisteminde gergeklestirilen veya gerceklestirilecek her tiirlii diizenlemenin
istenilen basariy1r saglamasi, dogrudan ogretmen faktoriine ve onun niteliklerine
bagli oldugu gercegini goz ardi etmek miimkiin degildir (Yilman, 2006). Bunun igin
ogretmenlerin sahip olduklari niteliklere yonelik algilarini ortaya ¢ikarmak, 6nem arz
etmektedir.

Amac

Bu galisma, 6gretmenlerin sahip olduklar niteliklere yonelik algilarini ortaya
¢ikarmak amaciyla yapilmis ve bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmustir.

Ogretmenlerin sahip olduklar1 niteliklere yonelik algilarma iliskin goriisleri
nelerdir ve bu goriisler 6gretmenlerin;

Cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir?
b. Okul tiirti degiskenine gore farklilik gostermekte midir?
c. Ogrenim durumu degiskenine gore farklilik gostermekte midir?
d. Brans degiskenine gore farklilik gostermekte midir?
e. Mesleki kidem degiskenine gore farklilik gostermekte midir?
Yontem

Calismanin evrenini, Elaz1g il merkezinde 2006-2007 akademik yilinda egitim-
Ogretim faaliyetlerini stirdiirmekte olan ortadgretim okullar1 ve bu okullarda gorev
yapan toplam 1505 6gretmen olusturmaktadir. Orneklemi ise ilgili evrenden tesadiifi
ornekleme yontemiyle secilmis 320 6gretmen olusturmaktadir. Calisma, Elazig il
merkezindeki ortadgretim okullar1 6gretmenleri ve bu 6gretmenlerin ankette yer alan
maddeler igin belirttikleri gortislerle sinirlidar.

Betimsel bir 6zellik tasiyan bu ¢alisma tarama modeli kullanilarak yapilmuistir.
Tarama modeli, var olan durumu oldugu gibi yansitmay1 esas alir (Balci, 2004;
Karasar, 1994). Calismada veriler, ilgili literatiir taramasindan elde edilen bilgiler
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1s1ginda ve uzman goriislerine dayali olarak, arastirmaci tarafindan, ¢alismanin
amacina uygun olarak olusturulan anketle elde edilmistir. Anketin hazirlik asa-
masinda, Oncelikle arastirmaci tarafindan ilgili literatiir taramasi yapilmis ve
calismanin amacina uygun kirk iki maddelik bir anket formu gelistirilmistir. Bu anket
formu, alaninda uzman ii¢ kisinin goriistine sunulmus ve bu goriisler dogrultusunda
anketin madde sayis1 otuza indirilmistir. Daha sonra, dilbilgisi yoniinden incelenme-
si i¢in alaninda uzman bir kisinin goriisiine basvurulmus ve gerekli diizenlemeler
yapilarak anketin son sekli elde edilmistir. Arastirmaci tarafindan uzman goriisleri
yeterli goriildiigii i¢in anketin 6n uygulamas: yapilmamistir. Uygulanan anketin
giivenirlik ¢alismasi igin Cronbach Alpha istatistiksel islemi yapilmis ve giivenirlik
katsayis1 Alpha =.893, Bartlett Testi = 6141.603 ve gecerlik katsayis1 KMO =.930 ola-
rak bulunmustur.

Anket formundaki maddeler iki bolimden olusmus ve birinci boliimde
calismaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgilerini belirlemek i¢in bes madde, ikinci
boliimde ise 6gretmenlerin sahip olduklar: niteliklere yonelik algilarini belirlemek
igin otuz madde yer almistir. Ankette besli likert tipi derecelendirme olgegi
kullanilmig, deger araliklar: olarak olumludan olumsuza dogru 5.00-4.21 Tamamen
Katiliyorum; 4.20-3.41 Katiliyorum; 3.40-2.61 Kismen Katiliyorum; 2.60-1.81
Katilmiyorum; 1.80-1.00 Hi¢ Katilmiyorum olarak puanlandirilmistir. Veriler SPSS
for Windows paket programiyla analiz edilmis; ankete katilanlarin kisisel 6zellikleri-
ni (cinsiyet, brans, okul tiirii, mesleki kidem ve 6grenim durumu) belirlemek igin fre-
kans ve yiizde teknikleri kullanilmistir. Ogretmenlerin sahip olduklari niteliklere
yonelik algilari belirlemek icin degiskenler dikkate alinmadan aritmetik ortalama
ve standart sapma teknikleri kullanilmistir. Cinsiyet, okul tiirii ve 6grenim degisken-
leri agisindan belirtilen gortisler arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini belir-
lemek igin Bagimsiz Gruplar t-Testi yapilmis ve bu test sonucunda dagilimin homo-
jen olmadigr maddeler i¢in Mann-Whitney U (MWU) Testi uygulanmustir. Ayrica
brans ve mesleki kidem degiskenleri agisindan belirtilen goriisler arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek igin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) testi
yapilmuistir. Belirlenen farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak
i¢in Scheffe ve LSD testleri uygulanmistir. Dagilimin homojen olmadig maddeler i¢in
Kruskal-Wallis Testi ve farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin
de Mann-Whitney U (MWU) Testi uygulanmis, uygulanan testlerin anlamlilik diize-
yi .05 olarak almmusgtir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine gore dagilimlari ile sahip
olduklar niteliklere yonelik algilar1 6gretmen, 6grenci ve toplumsal boyut olmak
iizere li¢ boyut halinde ele alinmuistir.

1. Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ogretmenlerin demografik 6zelliklerine gore dagilimi Tablo 1’de goriilmekte-
dir.
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Tablo 1: Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimlar1 (N=320)

Demografik Ozellikler f %
Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilim1
Erkek 197 61.6
Kadin 123 38.4
Ogretmenlerin Gérev Yaptiklar1 Okul Tiirii Degiskenine Gore Dagilimi
Genel Lise 160 50.0
Meslek Lisesi 160 50.0
Ogretmenlerin Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Dagilimi

On Lisans 4 1.3
Lisans 271 84.7
Y. Lisans 38 11.9

Doktora 7 22

Ogretmenlerin Brans Degiskenine Gore Dagilimi
Meslek Dersleri 86 26.9
Fen Bilimleri 88 27.5
Sosyal Bilimler 146 45.6
Ogretmenlerin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Dagilimi

1-10 Y1l 152 47.5
11-20 Yil 120 375
21 ve Uzeri 48 15.0
Toplam 320 100,0

Calismaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgilerine iliskin bulgular1 incelen-
diginde, 0gretmenlerin % 61.6’sinin erkek ve % 38.4’iinlin kadin oldugu goriilmekte-
dir. Erkek ogretmen katiliminin fazla olmasinda, meslek liselerinde gorev yapan
ogretmenlerin erkek agirlikli olmasi etki etmis olabilir. Okul tiirii degiskeni agisindan
ogretmen dagilimlarinin esit oldugu ortaya cikmustir. Ogrenim degiskeni acisindan
ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin (% 84.7) lisans mezunu oldugu tespit edil-
mistir. Brans dagilimi acisindan ise en fazla katilimin % 45,6 orani ile sosyal bilimler
bransinda yer alan 6gretmenlerin olusturdugu belirlenmistir. Bu duruma g¢alisma
konusunun sosyal igerikli bir konu olmasi ve sosyal bilimler grubu 6gretmenlerinin
daha fazla ilgisini ¢ekmesi etki etmis olabilir. Mesleki kidem degiskeni agisindan
calismaya % 47.5 katim oraniyla en fazla 1-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler
katilmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda Elazig il merkezinde gorev yapan ogret-
menlerin diistik kidemde yer almalari ile diisiik kideme sahip 6gretmenlerin bu tiir
¢alismalara goniillii olarak daha fazla katilmalar: etki etmis olabilir.

2. Ogretmen Boyutunda Yer Alan Maddelere iligkin Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin bireysel olarak sahip olmalar1 gereken bir takim nitelikleri, ayn1
zamanda egitiminin diger 6gelerini de 6nemli derecede etkilemektedir. Bu bakimdan
ogretmenlerin bireysel 6zellikleri, egitim sistemi icerisinde 6nemli bir yere sahiptir.
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“Giiclii bir okul kiiltiirti olusmasi i¢in ¢caba gosteririm.” maddesi igin 6gret-
menler 4.45 aritmetik ortalamayla “tamamen katiliyorum” diizeyinde goriis bildir-
mislerdir. Giiglii bir kiiltiirtiniin bulundugu okulda 6grenciler kendiliginden isteni-
len davranislari sergiler, istenmeyen davranislardan uzak dururlar. Okul kiiltiiriiniin
olugsmasinda ise gretmenlerin yeri ve 6nemi biiyiiktiir. Bu bakimdan, 6gretmenlerin
giicli bir okul kiiltiirii olusmasi i¢in ¢aba gostermeleri, onlarin énemli bir nitelige
sahip olduklarini gostermektedir.

Ogretmenler “Sinif icinde samimi ve hosgoriilii bir hava olustururum.” mad-
desine X=4.47 olarak “tamamen katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmisledir. Pozitif
sinif iklimi, egitimin amaclara ulasmasinda nemli bir faktordiir. Ogretmenlerin sinif
icinde samimi ve hoggoriilii bir hava olusturma niteligine sahip olduklarmi diisiin-
meleri, ozellikle egitim siirecinin pozitif hava icerisinde gectigini gostermektedir.
“Dersin amacina uygun ogretim strateji, yontem ve teknikleri kullanirim.” maddesi
icin Ogretmenlerin 4.40 aritmetik ortalama ve “tamamen katiliyorum” diizeyinde
goriis bildirmislerdir. Bu bulgu 6gretmenlerin 6gretim strateji, yontem ve teknikler
hakkinda onemli derecede bilgiye ve kullanma becerilerine sahip olduklarini goster-
mektedir.

Tablo 2: Ogretmen Boyutunda Yer Alan Maddelere iliskin Goriislerin
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Varyans Analizi, Mann-Whitney U ve Kruskal-
Wallis Testi Sonuglar1

No | Maddeler X SS
1 Giiglii bir okul kiiltiirii olusmasi icin ¢aba gosteririm. 445 | 0.65
3 Smuf icinde samimi ve hoggoriilii bir hava olustururum. 447 | 0.65
6 Dersin amacina uygun 6gretim strateji, yontem ve teknikleri kullanirim. 440 | 073
7 Ogretim teknolojilerini kullanmada kendimi yeterli goriiriim. 4.03 0.84
8 Cocuk ve ergenlik psikolojisi hakkinda yeterli bilgiye sahibim. 4.00 | 0.86
9 Ogretimin kalitesini yiiksek tutarim. 430 | 0.63
14 | Kendimi yetistirme sorumlulugunu tasirim. 4.74 0.97
15 | Bilisim teknolojilerinden faydalanirim. 4.08 | 0.74
19 | Siirekli 6grenir ve kendimi gelistiririm. 439 | 072
20 | Smifi 6grenen Orgiit haline getirir ve sinifta 6grenme kiiltiirii olustururum. 4.16 0.82
23 | Degisim ve yeniligi takip eder, hizla degisen gevreye uyum saglarim. 420 | 073
24 | Okul ve smuf giivenligi igin uygun tedbirler alirim. 434 | 074
28 | Sinif igerisinde degisimi olusturur ve yonetirim. 4.18 0.75
Genel Ortalama 429 | 0.75
Cinsiyet Degiskeni t Testi Sonuglar1

Erkek (f =197; % 61.6) Kadin (f = 123; % 38.4) t ve p Degerleri Levene Testi

X SS X SS t p F P

1 4.39 0.67 4.56 0.61 -2.27% 0.02 3.44 0.06
8 3.93 0.86 4.13 0.84 -1.98* 0.04 0.23 0.63
19 4.31 0.73 4.52 0.69 -2.48* 0.01 1.35 0.24
24 427 0.78 4.45 0.65 -2.16 0.03 4.25 0.04*

Homojen Dagilim Gostermeyen Maddeler Igin Mann-Whitney U Testi
Sira Ortalamasi Sira Ortalamasi Anlamlilik. Diiz. MWwW.U.
24 153.69 171.41 0.066 10773.000
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Okul Tiirii Degiskeni t Testi Sonugclar1

Gen. Lise (f = 160; % 50.0) Mes. Lis. (f = 160; % 50.0) t ve p Degerleri Levene Testi
X SS X SS t p F P
1 4.60 0.61 4.30 0.66 4.19* 0.00 0.99 0.31
3 4.57 0.63 4.37 0.66 2.75* 0.00 0.51 0.47
6 4.54 0.65 427 0.78 3.33 0.00 6.15 0.01*
7 4.14 0.81 3.91 0.85 2.41* 0.01 0.10 0.74
8 4.15 0.82 3.86 0.87 3.08* 0.00 0.04 0.83
9 4.46 0.54 4.13 0.67 4.80* 0.00 0.01 0.91
19 4.51 0.67 427 0.76 2.95* 0.00 3.32 0.06
20 4.36 0.74 3.97 0.85 4.31* 0.00 0.06 0.80
23 4.31 0.69 4.09 0.75 2.69* 0.00 0.01 0.92
28 4.31 0.71 4.05 0.77 3.05* 0.00 0.16 0.68
Homojen Dagilim Gostermeyen Maddeler Icin Mann-Whitney U Testi
Sira Ortalamast Sira Ortalamast Anlamlilik. Diiz. MW.U.
6 175.48 145.52 0.001* 10403.500
Brang Degiskenine Gore Goriislerin Varyans Analizi Sonuglar1
Meslek Der. Fen Bil. Sosyal Bil. Lo X
£-86(1) £-88(2) £-146(3) Homojenlik Testi Anova Fark Olan
Gruplar
X SS X SS X SS Levene p F P
3 4.37 0.61 4.37 0.71 4.59 0.62 3.51 0.03* 4.64 | 0.01
8 3.89 0.88 3.87 0.82 4.15 0.85 0.73 0.48 4.05 | 0.01* 1-3;2-3
19 4.22 0.75 4.42 0.69 4.47 0.71 0.27 0.76 3.56 | 0.02* 1-3
Homojen Dagilim Gostermeyen Maddeler icin Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U Testi
Sira Sira Sira Kruskal-Wallis Testi
Ortalamasi Ortalamasi Ortalamas1 Kay-kare df P
3 143.52 149.46 177.15 11.439 2 0.003* 1-3; 2-3

Kidem Degiskenine Gore Goriislerin Varyans Analizi Sonuglar1

1-10 y1l 11-20 y1l 21 ve Uzeri L .
Homojenlik Testi Anova Fark Olan
£=152(1) £=120(2) £=48(3)
Gruplar
X ss X ss X sSs Levene p F P
19 | 451 0.68 4.25 0.78 435 | 0.66 2.06 0.12 4.81 | 0.00* 1-2
20 4.30 0.85 4.00 0.80 4.12 0.70 1.51 0.22 4.64 | 0.01* 1-2

*p<.05

Ogretmenler ”Ogretim teknolojilerini kullanmada kendimi yeterli goértirtim”
maddesine X=4.03 olarak “katiliyorum” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Ogretim tek-
nolojileri kullanimiyla; 6grencilerin derse kars1 olan ilgisi artar, 6grenciler daha aktif
olur, gercek 6grenme deneyimi yasar, kubasik ¢alisma firsat1 yakalar, elestirel diisiintir
ve dgrencilerin problem ¢ozme ve yaraticilik becerileri gelisir. Ogretmenlerin dgretim
teknolojileri kullanimi konusunda kendilerini yeterli gormeleri, onlarin énemli bir nite-
lige sahip olduklarmi gostermektedir. Ogretmenlerin, “Cocuk ve ergenlik psikolojisi
hakkinda yeterli bilgiye sahibim.” goriisii i¢in 4.00 aritmetik ortalamayla “katiliyorum”
diizeyinde birlestikleri goriilmiistiir. Bu durum 6gretmenlerin ¢ocuk ve ergenlik psiko-
lojisi hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarina inandiklarin1 gostermektedir.
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“Ogretimin kalitesini yiiksek tutarim.” maddesi igin 6gretmenlerin X=4.30
olarak “tamamen katiliyorum” diizeyinde yogunlastiklar1 tespit edilmistir. Ogret-
menlerden beklenen en 6nemli nitelikler arasinda, 6gretimin kalitesini ytiksek tutma
da yer almaktadir. Bu bakimda elde edilen bulgu, 6gretmenlerin bu konuda 6nemli
bir nitelige sahip olduklarini gostermektedir. Katiimcilarin “Kendimi yetistirme
sorumlulugunu tasirim.” maddesi i¢in 4.74 aritmetik ortalama ile ¢ok yiiksek diizey-
de “tamamen katiliyorum” gorisiinde birlestikleri ortaya c¢ikmustir. Elde edilen
bulgu, bu ¢alismaya katilan 6gretmenlerin en 6nemli nitelikleri arasinda, kendilerini
yetistirme sorumlulugunun yer aldigini ortaya koymaktadr.

Katilimailar “Bilisim teknolojilerinden faydalanirim.” maddesine 4.08 aritme-
tik ortalamayla “katiiyorum” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Entelektiiel ve bilgi
sermayesine ulagma agisindan oldukc¢a 6nemli bir yere sahip olan bilisim teknolojile-
ri, diinyay1 kiiglik koy haline getirmekte ve her an her yerde yasanan tiim olaylar
hakkinda bilgi sunmaktadir. Bu konuyla ilgili olarak 6gretmenler, bilisim teknolojile-
rinden yeterince faydalandiklarini diisiinmektedirler. Calismaya katilan 6gretmenler
“Stirekli 6grenir ve kendimi gelistiririm.” maddesine X=4.39 olarak “tamamen
katilryorum” goriisi ileri stirmiiglerdir. Bu bakimdan 6gretmenler stirekli 6grenme
ve kendilerini gelistirme bakimindan oldukca 6énemli bir nitelige sahip olduklarini
algilamaktadirlar.

“Sinifi 6grenen orgiit haline getirir ve sinifta 6grenme kiiltiirii olustururum.”
goriisline katilimcilar 4.16 aritmetik ortalamayla “katiiyorum” diizeyinde goriis bil-
dirmislerdir. Sinif icerisinde hem 6grencilerin hem de 6gretmenin 6grenen rollerde
bulusmasi, sinifit 6grenen Orgiit haline getirecektir. Elde edilen bulgu, 6gretmenlerin,
smifi 6grenen Orgiit haline getirme ve simifta 6grenme kiiltiiri olusturma niteligine
sahip olduklarmi ortaya koymaktadir. “Degisim ve yeniligi takip eder, hizla degisen
cevreye uyum saglarim.” maddesine 6gretmenlerin X=4.20 ile “katiliyorum” diize-
yinde goriis ileri siirdiikleri belirlenmistir. Bu durum 6gretmenlerin degisim ve yeni-
liklere agik olduklarin1 ortaya koymaktadir.

Katilimcilara yoneltilen “Okul ve sinif giivenligi icin uygun tedbirler alirim.”
maddesi i¢cin katilimcilarin 4.34 aritmetik ortalamayla “tamamen katiiyorum” diize-
yinde yogunlastiklar1 goriilmiistiir. Okullar farkli 6zellikteki bireylerin icinde yer
aldig1 ortamlardir. Bu ortamlarda siddet az veya ¢ok ama her zaman olabilir. Bunun
igin 6gretmenler, siddete karst 6nlem almali veya alinmasini saglamalidir. Ogret-
menlerin okul ve simuf giivenligi konusunda tedbir almalari, onlarin 6nemli bir nite-
lik ve sorumluluga sahip olduklarimi gostermektedir. C)gretmenler “Sinif igerisinde
degisimi olusturur ve yénetirim.” maddesi igin X=4.18 olarak “katiiyorum” diize-
yinde goriis bildirmislerdir. Bu durum ogretmenlerin kendilerinde siif iginde
degisimi olusturma ve yOnetme niteliginin Onemli derece bulundugunu
algiladiklarini ortaya koymaktadir.

Cinsiyet degiskeni agisindan kadin 6gretmenler kendi niteliklerini; giiclii bir
okul kiiltiirii olugsmasi icin ¢aba gdsterme (madde 1: X=4.56 > X=4.39), cocuk ve
ergenlik psikolojisi hakkinda yeterli bilgiye sahip olma (madde 8: X=4.13 > X=3.93),
stirekli 6grenip ve kendilerini gelistirme (madde 19: X=4.52 > X=4.31) bakimindan
erkek Ogretmenlerin niteliklerine gore daha yeterli olarak algilamaktadirlar. Bu
sonuglarin ortaya ¢ikmasini, kadin 6gretmenlerin samimi ortamda calismak istemele-
ri ve ¢ocuk psikolojisini daha iyi bilmeleri etkilemis olabilir.

Milli Egitim ¢ Say1 183 ¢ Yaz/2009 @



Ogretmenlerin Sahip Olduklar Niteliklere Yonelik Algilar (Elazig Ili Ornegi) ¢

Okul tirii degiskeni agisindan genel lise 6gretmenleri kendi niteliklerini;
giiclii bir okul kiiltiirii olusmast igin gaba gosterme (madde 1: X=4.60 > X=4.30), stuf
icinde samimi ve hoggoriilii bir hava olugturma (madde 3: X=4.57 > X=4.37), 6gretim
teknolojilerini kullanma (madde 7: X=4.14 > X=3.91), gocuk ve ergenlik psikolojisi
hakkinda yeterli bilgiye sahip olma (madde 8: X=4.15 > X=3.86), Ogretimin kalitesini
yiiksek tutma (madde 9: X=4.46 > X=4.13), siirekli 6grenip ve kendilerini gelistirme
(madde 19: X=4.51 > X=4.27), sinufta 6grenme kiiltiirii olusmasina énem verme
(madde 20: X=4.36 > X=3.97), degisim ve yeniligi takip edip ve bunlara uyum
saglama (madde 23: X=4.31 > X=4.09), sinif igerisinde degisimi olusturma ve yonetme
(madde 28: X=4.31 > X=4.05), Ogretim strateji, yontem ve tekniklerini kullanma
(madde 6: Sira Ort.=175.48 > Sira Ort.=145.52) konularinda meslek lisesi 6gretmenle-
rinin niteliklerine gore daha yeterli olarak algilamaktadirlar. Bu duruma genel lise-
lerde; okul basarisina ve bireysel basariya daha fazla dikkat edilmesi, kiiltiir dersleri-
nin agirlikta olmasi, kadin 6gretmen sayisinin fazla olmasi ve bu 6gretmenlerin anne-
lik rollerinden dolay1 ¢ocuk ve ergenlik psikolojisini daha iyi bilmeleri ve samimiyet
ve hosgoriiye daha fazla 6nem vermeleri, diinya goriisii itibariyle bu liselerdeki
ogretmenlerin degisim ve yenilige daha agik olmalar etki etmis olabilir.

Brans degiskeni agisindan sosyal bilimler brangindaki 6gretmenler, hem mes-
lek bransindaki hem de fen bransindaki 6gretmenlere gore kendi niteliklerini; smnif
icinde samimi ve hosgoriilii bir hava olusturma (madde 3: Sira Ort.=177.15 > Sira
Ort.=149.96 > Sira Ort.=143.52), cocuk ve ergenlik psikolojisi hakkinda yeteri bilgiye
sahip olma (madde 8: X=4.15 > X=3.89 > X=3.87), siirekli 6grenme ve kendilerini
gelistirme (madde 19: X=4.47 > X=4.42 > X=4.22) bakimindan daha yeterli olarak
algilamaktadirlar. Bu duruma sosyal brangta yer alan Ogretmenlerin derslerini
tartisma havasi icinde islemeleri ve okuma aliskanliklarinin daha iyi olmasi etkilemis
olabilir.

Kidem degiskeni agisindan ise 1-10 yil arasi kideme sahip olan 6gretmenler
kendi niteliklerini; siirekli 6§renme ve kendilerini gelistirme (madde 19: X=4.51 >
X=4.25), smifi 6grenen orglit haline getirme ve siufta 6grenme kiiltiirii olusturma
(madde 20: X=4.30 > X=4.00) bakimindan 11-20 yil aras1 kideme sahip olan &gret-
menlerin niteliklerine gore daha yeterli olarak algilamaktadirlar. Bu sonuglara, diisiik
kidemdeki 6gretmenlerin tecriibe eksikliginin de etkisiyle kendilerini, bilgi ve beceri
bakimindan daha az yeterli gérmeleri ve bu agig1 kapatmak istemeleri etki etmis ola-
bilir.

3. Ogrenci Boyutunda Yer Alan Maddelere iliskin Bulgular ve Yorumlar1

Ogretmenler ve egitim sistemleri, temelde 6grenciler icin vardir ve onlarda
davranis degisikligi meydana getirme amacini tasimaktadir. Bu bakimdan 6gretmen-
lerin, 6grenci boyutuna yonelik nitelikleri 6nem arz etmektedir.

Katilimeilarin “Bilgiye ulasmasi icin égrencilere rehberlik ederim.” maddesi-
ne 4.52 aritmetik ortalamayla “tamamen katiliyorum” diizeyinde goris belirtikleri
ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bulgu, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin rehberlik etme
niteligine énemli derecede sahip olduklarimi gostermektedir. “Ogrencilerin gizli
kalmig yeteneklerini ortaya c¢ikaririm.” goriigsiine katilimalar X=3.83 olarak
“katiliyorum” diizeyinde goris ileri siirmiislerdir. Bu bulgu ¢alismaya katilan 6gret-
menlerin, 0grencilerin gizli kalmis yeteneklerini ortaya ¢ikarma niteligine nemli
diizeyde sahip olduklarin1 algiladiklarin ortaya koymaktadir.
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Tablo 3: Ogrenci Boyutunda Yer Alan Maddelere {liskin Goriiglerin Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma, Varyans Analizi, Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis Testi Sonuglart

No | Maddeler X SS
2 Bilgiye ulasmasr igin 6grencilere rehberlik ederim. 4.52 0.64
12 | Ogrencilerin gizli kalmis yeteneklerini ortaya cikaririm. 3.83 | 0.79
16 Ogrencilerin kapasitelerini tam olarak ortaya koymalarini saglarim 4.14 0.74
17 | Ogrenciler icin ulasilabilecek bir vizyon olustururum. 4.05 0.74
18 | Ogrencilerin gelecekleri igin uygun kararlar almalarina yardimet olurum. 429 | 071
21 Ogrencilere daima 6grenme sorumlulugu yiiklerim. 4.33 0.76
22 | Sigara, icki ve eroin tipi zararli maddeler konusunda 6grencileri bilgilendiririm. 445 | 074
25 | Ogrencilere, bireysel destek saglarim. 430 | 0.77
26 | Ogrenciler icin davranis modelleri olustururum. 425 0.78
29 | Cesitli amaclar dogrultusunda dgrencilerin aileleri ile sik sik goriistiriim. 3.60 0.85

Genel Ortalama 417 | 0.75
Cinsiyet Degiskeni t Testi Sonuglar1

Erkek (f = 197; % 61.6) Kadin (f = 123; % 38.4) t ve p Degerleri Levene Testi

X ss X ss t p F P
18 4.20 0.72 4.43 0.67 -2.89* 0.00 0.06 0.79

Okul Tiirii Degiskeni t Testi Sonuglar1

Gen. Lise (f = 160; % 50.0) Mes. Lis. (f = 160; % 50.0) t ve p Degerleri Levene Testi

X SS X SS t p F P
2 4.63 0.58 4.41 0.67 2.99 0.00 4.68 0.03*

16 4.26 0.66 4.01 0.81 3.02* 0.00 0.00 0.96
18 4.41 0.72 4.16 0.69 3.15* 0.00 2.89 0.09
21 4.50 0.66 4.16 0.83 4.01 0.00 5.65 0.01*
25 4.44 0.72 4.16 0.79 3.31* 0.00 1.32 0.25
26 4.34 0.75 4.15 0.80 2.15* 0.03 0.27 0.60

Homojen Dagilim Géstermeyen Maddeler igin Mann-Whitney U Testi
Sira Ortalamast Sira Ortalamast Anlamlilik. Diiz. MWwW.U.
2 174.86 146.14 0.001* 10502.500
21 178.16 142.84 0.000* 9975.000
Brans Degiskenine Gore Goriislerin Varyans Analizi Sonuglar1
Meslek Der. Fen Bil. Sosyal Bil. L .
£-86(1) £-88(2) £-146(3) Homojenlik Testi Anova Fark Olan
Gruplar
X SS X SS X SS Levene p F P
21 4.13 0.88 4.36 0.71 4.42 0.71 1.67 0.19 3.89 | 0.02* 1-3
26 4.20 0.79 4.10 0.83 4.36 0.73 0.10 0.90 3.24 | 0.04* 2-3
Kidem Degiskenine Gore Goriislerin Varyans Analizi Sonuglar1
0yl 120yl 21 ve Uzeri Homojenlik Testi Anova Fark Olan
£=152(1) £=120(2) £=48(3)
_ _ _ Gruplar
X SS X SS X SS Levene p F P

18 4.42 0.68 4.15 0.76 4.20 0.61 1.82 0.16 5.25 | 0.00* 1-2
21 4.46 0.74 4.13 0.80 4.39 0.64 0.79 0.45 6.74 | 0.00* 1-2;2-3
29 3.44 0.87 3.71 0.80 3.81 0.81 1.68 0.18 543 | 0.00* 1-2;1-3

*p<.05
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”(jgrencilerin kapasitelerini tam olarak ortaya koymalarini saglarim.” madde-
sine 0gretmenler 4.14 aritmetik ortalamayla “tamamen katiliyorum” goriisiinde bir-
lestikleri tespit edilmistir. Bu bulgu, katilimcilarin, 6grencilerin kapasitelerini ortaya
koymalarini sagladiklarina inandiklar seklinde yorumlanabilir.  “Ogrenciler icin
ulagilabilecek bir vizyon olustururum.” maddesine &gretmenlerin X=4.05 ile
“katiliyorum” goriisiinii savunduklar tespit edilmistir. Bu bulgu 6gretmenlerin,
ogrencilere yonelik vizyon olusturma niteligine sahip olduklarin algiladiklarini gos-
termektedir. “Ogrencilerin gelecekleri icin uygun kararlar almalarma yardimci olu-
rum.” maddesine katilimcilarin 4.29 aritmetik ortalamayla “tamamen katiliyorum”
goriisiinde yogunlastiklar belirlenmistir. Bu konuyla ilgili olarak katilimcilar, 6gren-
cilerin gelecekleri igin uygun kararlar almalarma yardimci olma niteligini 6nemli
Olciide tasidiklarini diisiinmektedirler

Calisma anketinde yer tutan “Ogrencilere daima égrenme sorumlulugu
yiiklerim.” maddesine katilimcilarin X=4.33 olarak “tamamen katiliyorum” diize-
yinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Bu bakimdan o6gretmenler, 6grencilere
ogrenme sorumlulugu yiikleme niteligine 6nemli derecede sahip olduklarini diisiin-
mektedirler. Calismaya katilan 6gretmenlerin “Sigara, icki ve eroin tipi zararlt mad-
deler konusunda ogrencileri bilgilendiririm.” maddesine 4.45 aritmetik ortalamayla
oldukca yiiksek diizeyde “tamamen katiliyorum” goriisiinde birlestikleri tespit edil-
misgtir. Ogrenciler, glintimiizde ozellikle sigara, icki, eroin vb. zararli maddelere her
yerde ¢ok rahat seklide ulasabilirler. Kendileri istemese dahi arkadas gevresi, sosyal
cevre, kanun ve yasaklarin ¢ignenmesi vb. gesitli nedenlerden dolay1 kendilerini bu
zararli maddelerin iginde bulabilirler. Bu bakimdan 6gretmenlere biiyiik sorumluluk
diismektedir. Bu konuyla ilgili olarak katilimcilar, sigara, icki ve eroin tipi zararl
maddeler konusunda ogrencileri bilgilendirme niteligine 6nemli derecede sahip
olduklarini distinmektedirler.

“Ogrencilere bireysel destek saglarim.” maddesine katilimcilarin X=4.30 ile
“tamamen katiliyorum” diizeyinde goris bildirdigi tespit edilmistir. Elde edilen
bulgu, 6gretmenlerin 6grencilere bireysel destek saglama niteliklerine 6nemli derece-
de sahip olduklarini diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Calisma anketinde yer alan
“Ogrenciler icin davranis modelleri olustururum.” maddesine katilimcilar, 4.25 arit-
metik ortalamayla “tamamen katiliyorum” diizeyinde goriis ileri siirmiislerdir.
“Cesitli amaclar dogrultusunda 6grencilerin aileleri ile sik sik gortistirtiim.” maddesi-
ne 6gretmenler X=3.60 ile zayif diizeyde “katiiyorum” goriisti ortaya koymusglardir.
Elde edilen bulgu calismaya katilan Ogretmenlerin, 6grenci aileleriyle istenilen
diizeyde olmasa da goriistiiklerini ortaya koymaktadir.

Cinsiyet degiskeni acisindan kadin ogretmenler, erkek ogretmenlere gore,
ogrencilerin gelecekleri igin uygun kararlar almalarna daha fazla yardimcr oldu-
klarim diisiinmektedirler (madde 18: X=4.43 > X=4.20). Bu bulgunun elde edilmesin-
de, kadin 6gretmenlerin 6grencilerle daha fazla ilgilenmeleri etki etmis olabilir.

Okul tiirii degiskeni agisindan genel lise 6gretmenleri kendi niteliklerini;
ogrencilerin kapasitelerini tam olarak ortaya koymalarini saglama (madde 16: X=4.26
> X=4.01), 6grencilerin gelecekleri igin uygun kararlar almalarma yardimci olma
(madde 18: X=4.41 > X=4.16), 6grencilere bireysel destek saglama (madde 25: X=4.44
> X=4.16), 6grenciler i¢in davranig modelleri olusturma (madde 26: X=4.34 > X=4.15),
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ogrencilere rehberlik etme (madde 2: Sira Ort.=174.86 > Sira Ort.=146.14), 6grencilere
daima o6grenme sorumlulugu yiikleme (madde 21: Sira Ort.=178.16 > Sira
Ort.=142.84) konularinda, meslek lisesi 6gretmenlerinin niteliklerine gore daha yeter-
li olarak algillamaktadirlar. Bu duruma, genel liselerde; bilissel davranis ve smnav
kazandirma amacina daha fazla 6nem verilmesi, rehberlik etmenin 6nem kazanmasi,
bu liselerdeki 6grencilerin meslek tercihlerinde ¢ok secenekle kars1 karsiya kalmalari,
tiniversite simavlarinda basarili olmalar i¢in 6gretmenlerin 6grencilere daha fazla
destek vermeleri ve basarili olmalar icin 6grencilere sorumluluk yiiklemeleri vb.
etkilemis olabilir

Brang degiskeni agisindan sosyal bilimler bransindaki 6gretmenler, 6grencile-
re 6grenme sorumlulugu yiikleme niteligini, meslek bransindaki 6gretmenlere gore
(madde 21: X=4.42 > X=4.13); 6grenciler i¢in davranis modelleri olusturma niteligini
ise fen bilimleri brangindaki dgretmenlere gore (madde 26: X=4.36 > X=4.10) daha
yeterli olarak algilamaktadirlar. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda, sosyal bilimler
bransindaki 6gretmenlerin, 6grencilerin daha fazla sorumluluk sahibi olmalarini iste-
meleri ve model olma bakimindan kendilerinin daha uygun olduklarini diisiinmele-
ri etki etmis olabilir.

Kidem degiskeni agisindan 1-10 y1l aras: kideme sahip olan 6gretmenler, hem
11-20 y1l aras1 kideme sahip olan, hem de 21 yil ve iizeri kideme sahip olan 6gret-
menlere gore kendi niteliklerini, 6grencilerin gelecekleri i¢in uygun kararlar alma-
larina yardimei olma (madde 18: X=4.42 > X=4.20 > X=4.15 ) ve 6grencilere 6grenme
sorumlulugu yiikleme (madde 21: X=4.46 > X=4.39 > X=4.13) konularinda daha
yeterli gormiislerdir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda, diisiik kideme sahip olan
Ogretmenlerin, mesleki tiikenmislikten az etkilenmeleri ve dgrencilerle daha fazla
ilgilenmeleri etki etmis olabilir. Ayrica 21 yil ve iizeri kideme sahip olan 6gretmen-
ler, diger gruplardaki 6gretmenlere gore, 6grencilerin aileleri ile daha fazla goriistii-
Klerini bildirmiglerdir (madde 29: X=3.81 > X=3.71 > X=3.44). Bu sonucun ortaya
¢ikmasinda, yiiksek kideme sahip olan Ogretmenlerin tecriibelerinden dolayi,
Ogrenci basarisi i¢in onlarin aileleriyle goriismelerinin énemine daha fazla inanma-
lar1 etki etmis olabilir.

4. Toplumsal Boyutta Yer Alan Maddelere iligkin Bulgular ve Yorumlari

Bir 6gretmenin sadece okul ve sinifta bulunmasi ve bu iki mekandaki gorev-
lerini yapmasi, o 0gretmenin gercekte miikemmel bir 6gretmen oldugunu gosterme-
mektedir. Clinkii 6gretmenin topluma kars: da gorevleri vardir. Bu bakimdan 6gret-
menlerin toplumsal boyuttaki niteliklerine yonelik algilarinin belirlenmesi 6nemli
goriilmektedir.

Milli Egitim ¢ Say1 183 ¢ Yaz/2009 @



Ogretmenlerin Sahip Olduklar Niteliklere Yonelik Algilart (Elazig Ili Ornegi) ¢

Tablo 4: Toplumsal Boyutta Yer Alan Maddelere iliskin Gériislerin Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma, Varyans Analizi, Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis
Testi Sonugclar1

No | Maddeler X SS
4 Ogrencilerin hem okul hem cevreyle giiclii iliski kurmasini saglarim. 421 | 0.69
5 Ogrencilere hem ulusal hem de evrensel degerleri sunarim. 435 | 0.67
10 | Ogrencilere etik degerleri kazandirir ve bu degerlerden taviz vermem. 439 | 0.69
11 | Toplumun ahlaki degerlerini 6grencilere kazandiririm. 448 | 0.69
13 | Kiiltiirel-toplumsal degerlere ters diisen degerleri sinif ortamina tagimam. 434 | 0.83
27 | Ogrencilere doganin Gnemini ve sevgisini kazandiririm. 415 | 073
30 | Milli birligimizi tehdit eden olusumlara kars1 6grencileri daima bilgilendiririm. 450 | 0.66

Genel Ortalama 435 | 0.71
Okul Tiirii Degiskeni t Testi Sonuglar1
Gen. Lise (f = 160; % 50.0) Mes. Lis. (f = 160; % 50.0) t ve p Degerleri Levene Testi
X SS X SS t P F P

10 4.55 0.65 4.23 0.69 4.32*% 0.00 0.28 0.59
11 4.58 0.67 4.38 0.69 2.61* 0.00 1.70 0.19
13 4.51 0.71 4.17 091 3.67 0.00 5.04 0.02*
27 4.26 0.71 4.05 0.73 2.54* 0.01 1.86 0.17
30 4.60 0.61 4.40 0.70 2.70 0.00 8.54 0.00*

Homojen Dagilim Gostermeyen Maddeler i¢in Mann-Whitney U Testi
Sira Ortalamasi Sira Ortalamasi Anlamlilik. Diiz. MW.U.
13 177.09 143.91 0.000* 10146.000
30 172.63 148.37 0.007* 10859.500
Brans Degiskenine Gore Goriislerin Varyans Analizi Sonuglar:
Meslek Der. Fen Bil. Sosyal Bil. o .
£-86(1) £-88(2) £-146(3) Homojenlik Testi Anova Fark Olan
Gruplar
X SS X SS X SS Levene p F P
10 | 427 0.67 4.29 0.72 4.52 0.65 0.45 0.63 4.63 | 0.01* 1-3,2-3
13 | 4.09 091 4.32 0.82 4.50 0.76 0.66 0.51 6.62 | 0.00* 1-3
Homojen Dagilim Gostermeyen Maddeler icin Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U Testi
Sira Sira Sira Kruskal-Wallis Testi
Ortalamasi Ortalamasi Ortalamasi Kay-kare df P
30 140.17 154.92 175.84 11.216 2 0.004* | 1-3;2-3
Kidem Degiskenine Gore Goriislerin Varyans Analizi Sonuglar1
1-10 y1l 11-20 y1l 21 ve Uzeri o ]
£-152(1) £-120(2) £-48(3) Homojenlik Testi Anova Fark Olan
_ _ _ Gruplar
X SS X SS X SS Levene p F P

10 | 452 0.65 4.30 0.73 4.18 0.64 2.58 0.07 6.03 | 0.00* 1-2;1-3

11 | 4.59 0.66 4.33 0.70 4.50 0.68 1.22 0.29 4.85 | 0.00* 1-2
*p<.05
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Calisma anketinde yer alan “Ogrencilerin hem okul hem cevreyle giiclii iliski
kurmasi saglarim.” maddesine katihmcilar X=4.21 ile “tamamen katiliyorum”
goriistinde birlesmislerdir. Okul girdisi olan 6grenciyi ¢evreden almakta ve davranis
degisikligi olusturarak isledigi girdiyi tekrar topluma ¢ikt1 olarak sunmaktadir. Bu
bakimdan, 6grencilerin elde ettikleri bilgi, beceri ve kazanimlar, toplumla uyum icin-
de ve topumun beklentilerine uygun olmalidir. Bu durum ise 6grenci-toplum arasi
iliskiye de baglidir. Bu baglamda 6gretmenler, 6grencilerin okul ve cevreyle giiglii
iliski kurmasinda kendilerinin yardimci olma niteligine sahip olduklarini diisiinmek-
tedirler.

“Ogrencilere hem ulusal hem de evrensel degerleri sunarim.” maddesine
ogretmenler 4.35 aritmetik ortalamayla “tamamen katiliyorum” goriisii ileri stirmiis-
ledir. Kiiresellesmenin etkisi, diinya vatandashg bilinci ve bilisim teknolojilerinin
diinyay: kiigiik bir koy haline getirmesi, 6gretmenlerin milli degerlerin yan1 sira
ogrencilere evrensel degerleri de kazandirmalarini gerektirmektedir. Calismaya
katilan 6gretmenler, milli ve evrensel degerler konusunda 6grencileri bilgilendirdi-
Klerini ileri siirmiislerdir. “Ogrencilere etik degerleri kazandirir ve bu degerlerden
taviz vermem.” maddesine 6gretmenler X=4.39 ile “tamamen katiiyorum” goriisti
belirtmiglerdir. Etik degerleri 6grencilere kazandirma noktasinda kilit konumda olan
ogretmenler, 6grencilere etik degerleri kazandirdiklarini ve bu degerlere baglh oldu-
klarmi diistinmektedirler.

“Toplumun ahlaki degerlerini 6grencilere kazandiririm.” maddesine ogret-
menler 4.48 aritmetik ortalamayla “tamamen katiliyorum” bi¢iminde goriis bildir-
mislerdir. Toplumun onayladig1 ahlaki degerleri 6grencilere kazandirmalar1 bekle-
nen Ogretmenler, bu gorevleri basariyla yerine getirdiklerini algilamaktadirlar.
Katilimcilar, kendilerine yoneltilen “Ktiltiirel-toplumsal degerlere ters diisen degerle-
ri smif ortamina tasimam.” maddesine “tamamen katiliyorum” (X=4.34) goriisiinde
birlestikleri tespit edilmistir. Elde edilen bulgu, 6gretmenlerin kiiltiirel-toplumsal
degerlere ters diisen degerleri sinif ortamina tasimama niteligine énemli derecede
sahip olduklarini gostermektedir.

Katilimailar, ”Ogrencilere doganin 6nemini ve sevgisini kazandiririm.” mad-
desine 4.15 aritmetik ortalamayla “katiliyorum” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bir
ogretmenden, 6grencilerine; dersleri, insanlari, toplumun kiltiir ve degerlerini sev-
dirmesinin yani sira, onlara tabiatin 6nemini ve sevgisini de kazandirmas: beklen-
mektedir. Ciinkii yasamin kaynag1 olan tabiat, ancak boyle bir sevgi ve bu sevginin
verecegi sahiplenme duygusuyla evrendeki onemini ve degerini koruyacaktir. Bu
bakimdan 6gretmenlerin, 6grencilere doganin 6nemini ve sevgisini kazandirmalari,
onlarin 6nemli bir nitelige sahip olduklarini gostermektedir.

“Milli birligimizi tehdit eden olusumlara kars1 6grencileri daima bilgilendiri-
rim.” maddesine ise dgretmenlerin X=4.50 olarak “tamamen katiliyorum” goriisti
belirttikleri tespit edilmistir. Tim Ogretmenlerin birinci derecedeki gorevi egitim,
ikinci derecedeki gorevi 0gretimdir. Bu bakimdan 6gretmen, milli birligimizi tehdit
eden her tiirlii olusumlara kars: 6grencilere, uyanik olma ve onlara uymama dav-
ranig1 kazandirmalidir. Ortaya ¢ikan bulgu, 6gretmenlerin, milli birligimizi tehdit
eden unsurlara kars1 o6grencileri bilgilendirme niteligine st diizeyde sahip oldu-
klarin ortaya koymaktadir.
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Okul tirii degiskeni agisindan genel lise 0gretmenleri kendi niteliklerini;
ogrencilere etik degerleri kazandirma ve bu degerlerden taviz vermeme (madde 10:
(X=4.55 > X=4.23), toplumun ahlaki degerlerini 6grencilere kazandirma (madde 11:
(X=4.58 > X=4.38), ogrencilere doganin 6nemini ve sevgisini kazandirma (madde 27:
X=4.26 > X=4.05), kiiltiirel-toplumsal degerlere ters diisen degerleri siuf ortamina
tastmama (madde 13: Sira Ort.=177.09 > Sira Ort.=143.91) ve milli birligimizi tehdit
eden olusumlara kars1 6grencileri daima bilgilendirme (madde 30: Sira Ort.=172.63 >
Sira Ort.=148.37) konularinda meslek lisesi 6gretmenlerinin niteliklerine gore daha
yeterli olarak algilamaktadirlar. Bu duruma, genel liselerde gorev yapan 6gretmenle-
rin toplumun beklenti ve ihtiyaclarin1 daha fazla dikkate almalar1 ve toplumun kiil-
tiirel yapisini daha iyi tanimalari, genel liselerde kiiltiir derslerinin agriliginin fazla
olmasi ve bunun sonucu olarak da o&gretmenlerin derslerde toplumun kiiltiirel
degerlerini 6grencilere kazandirma imkanina daha fazla sahip olmalari etki etmis ola-
bilir.

Brang degiskeni agisindan sosyal bilimler brangindaki 6gretmenler, hem mes-
lek bransindaki hem de fen bilimleri bransindaki 6gretmenlere gore kendi nitelikleri-
ni; ogrencilere etik degerleri kazandirma ve bu degerlerden taviz vermeme (madde
10: X=4.52 > X=4.29 > X=4.27), kiiltiirel-toplumsal degerlere ters diisen degerleri smif
ortamina tagimama (madde 13: (X=4.50 > X=4.32 > X=4.09) ve milli birligimizi tehdit
eden olusumlara karg1 6grencileri daima bilgilendirme (madde 30: Sira Ort.=175.84 >
Sira Ort.=154.92 > Sira Ort.=140.17) bakimindan daha yeterli olarak algilamaktadirlar.
Bu duruma sosyal bilimler grubu derslerinin, belirtilen 6gretmen niteliklerini ilgilen-
diren konulara daha fazla yer vermesi ve bunun dogal sonucu olarak da 6gretmenle-
rin belirtilen bu konular1 6grencilere kazandirma istekleri etki etmis olabilir.

Kidem degiskeni agisindan 1-10 yil arast kideme sahip olan 6gretmenler, hem
11-20 yil aras1 kidem sahip olan, hem de 21 yil ve tizeri kideme sahip olan 6gretmen-
lere gore kendilerini, 6grencilere etik degerleri kazandirma ve bu degerlerden taviz
vermeme (madde 10: X=4.52 > X=4.30 > X=4.18) ve toplumun ahlaki degerlerini
ogrencilere kazandirma (madde 11: X=4.59 > X=4.50 > X=4.33) bakimindan daha
yeterli olarak algilamaktadirlar. Bu sonucun ortaya ¢ikmasina, diisitk kideme sahip
olan Ogretmenlerin mesleki heyecanlarimin yiiksek olmasi, kendilerini ispatlama
diistincesi, diinya goriislerinin daha esnek olmasi vb. nedenler etki etmis olabilir.

Sonug

Egitimin hiyerarsik ve asamali amaclarina ulasmak, 6grencileri ahlakli, duy-
gulu, saygily, caliskan ve yeterli kazanim elde ederek yetistirmek, toplumun kiiltiir ve
degerleri ile evrensel degerleri 6grencilere asilamak, milli birlik ve beraberligi
saglayacak ve koruyacak ogrencileri topluma kazandirmak vb. kazanimlar, ancak
nitelikli 6gretmenlerle elde edilebilir.

Gliniimiizde 6gretmenlerden sadece simifa girmek, belirli bir konuyu 6grenci-
lere kazandirmak, nobet tutmak, torenlere katilmak ve not ¢izelgelerini doldurmak
gibi etkinlikleri yapmalar1 beklenmemektedir. Onlardan; kendilerini her alanda yetis-
tirmeleri, yenilikleri ve degisimleri takip etmeleri ve bu konuda 6grencileri bilgilen-
dirmeleri, toplumun kanaat 6nderi olmalari, 6grencileri her konuda gelistirmeleri ve
onlarin geleceklerine dogru yon vermeleri ve okul disinda da 6grencilerin sorun-
laryla ilgilenmeleri de beklenmektedir. Ayrica 6gretmenlerin; toplumla i¢ ice olma-
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lar1, ulusal degerlerimizi hem benimsemeleri hem de 6grencilere benimsetmeleri, her
tiirlii zararl aliskanlik ve maddelere kars: 6grencileri korumalar1 ve kollamalar: gibi
ozellikleri tasimalari, 6gretmenlerin en 6nemli nitelikleri arasinda yer almaktadir.

Bu galismayla giiniimiiz 6gretmenlerinin; gii¢lii bir okul kiltiri ve uygun
smif atmosferi olusturma, dersin amacina uygun ogretim strateji, yontem ve tekni-
Kkleri kullanma, 6gretimin kalitesini yiiksek tutma, kiiltiirel-toplumsal degerlere sahip
¢ikma, siirekli 6grenme ve kendini gelistirme, degisim ve yeniligi takip etme, okul ve
smif giivenligi igin tedbir alma niteliklerine tist diizeyde sahip olduklarin diistindii-
kleri belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilere; rehberlik etme, ulusal ve
evrensel degerleri sunma, etik ve toplumun ahlaki degerlerini kazandirma, 6grenme
sorumlulugu kazandirma, bireysel destek saglama ve onlara model olmanin yani sira
ogrencileri zararli maddelere ve milli birligimizi tehdit eden olusumlara karg: bilgi-
lendirme gibi niteliklere de 6nemli derecede sahip olduklarin diisiindiikleri tespit
edilmistir.

Bunlarin yani sira gliniimiiz 6gretmenlerinin; ¢evreyle giiclii iliski kurma,
ogrencilerin kapasitelerini agiga ¢itkarma ve onlarin geleceklerine yonelik uygun
kararlar almalarina yardimei olma, sinifi 6grenen bir 6rgiit haline getirme ve sinif ige-
risinde degisimi olusturma ile 6grencilere doganin 6nemini ve sevgisini kazandirma
gibi nitelikler konusunda kendilerini yeterli olarak algiladiklar1 sonucuna
ulagilmigtir.

Ancak ogretmenler kendilerini; 6grencilerin gizli kalmis yeteneklerini ortaya
¢ikarma, onlarin aileleriyle goriisme, 6grencilere vizyon kazandirma, 6gretim tekno-
lojilerini kullanma, bilisim teknolojilerinden faydalanma ile cocuk ve ergenlik psiko-
lojisi hakkinda yeterli bilgiye sahip olma niteliklerini, yukarida sayilan niteliklere
gore daha az diizeyde yeterli olarak algiladiklar1 ortaya ¢ikmuastir.

Degiskenler bazinda ise genel olarak kadin dgretmenlerin, erkek 6gretmenle-
re gore; genel lise 6gretmenlerinin, meslek lisesi 6gretmenlerine gore; sosyal bilimler
bransindaki 6gretmenlerin, fen ve meslek bransindaki 6gretmenlere gore; 1-10 yil
aras1 kideme sahip olan 6gretmenlerin, 11 yil ve tistli kideme sahip olan 6gretmenle-
re gore ankette yer alan maddelere daha yiiksek diizeyde katildiklar1 ve giiniimiiz
Ogretmenlerinin sahip olmasi gereken nitelikleri konusunda, kendilerini daha yeterli
olarak algiladiklar: tespit edilmistir.

Oneriler

1. Bir 6grencinin kendini gerceklestirmesi icin, onun gizil glicleri ve yetene-
kleri de 6nemlidir. Bu bakimdan 6gretmenler, 6grencilerin gizli kalmis yeteneklerini
ortaya ¢ikarmaya daha fazla 6nem vermelidir.

2. Ogrencilerin basarist tizerinde; ailelerin sosyo-ekonomik o6zellikleri,
¢ocuguyla ilgilenmeleri, cocugun beklenti ve ihtiyaclarina cevap verme diizeyleri ¢ok
etkilidir. Ailelerle goriismek, 6grencilerin daha iyi taninmasi ve onlar igin dogru
karar verilmesine yardimei olacaktir. Bu noktada 6gretmenler, 6grenci ailelerini daha
yakindan tanimali ve onlarla isbirligi icinde hareket etmelidir.

3. Her 6grenci kendini tam olarak tanimayabilir ve kendi ozelliklerine
uygun bir vizyon olusturamayabilir. Bu is birinci dereceden okulun rehber 6gretme-
nine diisse de, diger 6gretmenler de bu konuda 6grencilere yardimci olmalidir.
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4. Giliniimiizde 6gretim ve bilisim teknolojilerinden faydalanmak, 6grenci,
ogretmen ve okul basarisin1 dogrudan etkilemektedir. Dolayisiyla 6gretmenler bu
teknolojilerden daha fazla yararlanmali ve bu konudaki eksiklerini gidermelidir.

5. Ogrenci psikolojisini bilmek 6gretmene; sif yonetimi saglama, 6grenci-
leri tanima, uygun 6gretim stratejileri kullanma gibi bir¢ok fayda saglamaktadir. Bu
bakimdan 6gretmenler, 6grenci psikolojisi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalidir.

6. Ogrencilerin derslere aktif katilmalarini saglamak icin derslerin tartisma
havasi iginde gegmesi 6nem tasimaktadir. Bu nedenle 6gretmenler derslerde tartisma
yontemini kullanmaya 6nem vermelidir.

7. Ogrencilerin her tiirlii sorunlariyla ilgilenilmesi, egitimin amacina ulas-
masin1 daha da kolaylastiracaktir. Bundan dolay1 6gretmenler, 6grenci sorunlariyla
daha fazla ilgilenmelidir.

8. Ogzellikle ortadgretim dgrencileri, iginde bulunduklar1 gelisim donemi ve
bu dénemin 6zelliklerinden dolayi kisilik gelisimlerini tamamlamak i¢in kendilerine
model segmektedir. Ogretmenler ise model olma noktasinda énemli bir konumda yer
almaktadir. Dolayisiyla 6gretmenler 6grenciler icin 6rnek model olma konusunda
daha dikkatli davranmalidir.

9. [Egitimin genel amaglar1 arasinda, toplumun kiiltiirel degerlerini 6grenci-
lere kazandirmak da yer almaktadir. Bunun icin 6gretmenler, bu konuda tizerine
diisen gorevleri eksiksiz yerine getirmelidir.
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THE PERCEPTIONS OF TEACHERS
RELATED TO THE QUALITIES THEY HAVE
(Sample Of Elazig City)
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Abstract

In this paper, which is in a descriptive scanning model, it is aimed to
determine the qualities that today’s teachers have. The population of this study
consists of teachers of secondary education which was working in Elaz1§ city
center in 2006-2007 academic years. A sample of 320 teachers was selected from
this population randomly. Data, which were collected through the questionnai-
re, were analyzed and interpreted by frequencies, descriptive statistics, varian-
ce analysis and T-Test methods. As a result of this study, it has been determined
that today’s teachers have these perceptions considerably related to their quali-
ties: sustaining the quality of teaching in a high level, self improvement, follo-
wing the changes and innovations, taking measures for the safety of school and
classroom, instilling students ethical values of the society, presenting national
and universal values, providing individual support, guiding, modeling, making
students to acquire national consciousness and making students to be acquain-
ted with the harmful substances. Besides, there were meaningful differences
among teachers’ perceptions about their qualities according to some variables
such as; school type, branch, and professional tenure.

Key Words: Teacher, teacher qualities, teacher characters, teacher pecu-
liarities
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ADAYLIK EGITIMININ ADAY OGRETMENLERIN
GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESi
(TRABZON iLi ORNEGiI)
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Ozet

Bu calisma, dgretmenlige ilk adimlarini atan aday 6gretmenlerin yetis-
tirilmesi i¢in uygulanana adaylik egitimi programinin degerlendirilmesi amaci
ile gergeklestirildi. Nitel arastirma diizeninde gergeklestiren bu arastirmada 121
dgretmenin goriislerinden yararlanildi. 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda
Trabzon'da goreve baslayan cesitli branslardaki 121 6gretmene, agik uglu bir
soru yoneltildi. Agik uglu soru, aday 6gretmenlerin adaylik programinin farkl
boyutlardaki goriislerini serbestce yazmalarina imkan verecek bigimde diizen-
lendi. Ayrica adaylik egitimi programinin isleyisine iliskin farkli zamanlarda
farkli gozlemler ve goriismeler de gerceklestirildi. Arastirmadan elde edilen
sonuglardan bazilar1 su sekilde ortaya ¢ikti: Aday oOgretmenler programin
igeriginden hosnut olmadiklari, 6gretim elemanlarinin 6gretim yontem ve tek-
niklerinin programi etkin bir bicimde siirdiirmeye uygun olmadiklar1 ve
Ogretim elemanlarinin daha ¢ok akademisyenlerden olusmasi yoniinde somut
talepler ortaya ¢ikti. Bu calismada elde edilen bulgularin tartisilmasi yaninda,
programin gelistirilebilmesine yonelik onerilerin de tartisilmasina galisild1.

Anahtar Sozciikler: Adaylik egitimi, Aday 6gretmen, hizmetigi egitim,
ogretmenlik

Giris

Cagimizda ortaya ¢ikan hizl bilgi akis, hizli degisme ve gelismeler, insanlarin
hayatlarini derinden etkilemektedir. Toplumsal, siyasal ve ekonomik alanlarda bazen
birkag ay, hatta haftada ¢ok koklii degisiklikler yasanmaktadir. Glintimtizde insanlik,
herhangi bir bilimsel veya teknolojik bir yeniligin merakini gideremeden digerlerinin
heyecan1 yasamaktadr.

Geg¢miste herhangi bir bilgi ya da beceri uzun yillar degismeden kalabiliyor,
insanlar ayni bilgi ve becerilerle hayatlarini siirdiirebiliyorlardi. Giintimiizde ise,
hizli degisim ve gelismeleri benimsemek, ayrica bunlara uyum saglamak zorunluluk
haline gelmistir. Bilginin amag degil, ara¢ ve yasamin her alaninda etkili oldugu bu
dénemde var olabilmenin, basarili olabilmenin temel kosulu, yeni bilgileri hizl1 bir
sekilde 6ztimsemek, uygulamak ve kendini siirekli olarak gelistirmektir. Bilgi ¢cagini
yasadigimiz giiniimiizde, bilginin mahiyeti ve ona atfedilen deger farklilasmistir.

*

Yrd. Dog. Dr.; Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi
Trabzon Bilim Sanat Merkezi Ogretmeni
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Geg¢miste insanin insan olabilmesinin tek yolu olan egitim, “6rgiin egitim” bi¢ciminde
algilanirken, giintimiizde bu algilama bi¢imi de degismistir. Kiiltiiriimiizde “besikten
mezara kadar egitim” diye bilinen husus, gelismis iilkelerde “yasam boyu egitim”
bicimine gelmis ve biitiin alanlarda kendini gostermeye baslamustir. Buna gore, biitiin
meslek alanlarimin basarili olabilmeleri yasam boyu egitim i¢inde olup olmamalarina
bagli hale gelmistir. Bu mesleklerden biri olan 6gretmenlik mesleginin yasam boyu
egitimin merkezinde yer almast kaginilmaz hale gelmistir. Insanlik tarihi kadar eski
bir maziye sahip 6gretmenlik, cagdas anlamda bir meslek olarak kabul gormesi
oldukgca yeni sayilir. Ciinkii bilginin geleneksel anlamdaki algilanma bigimi, toplum-
lar1 “bilen Ogretir” algilamasina getirmistir. Geleneksel toplumlarda daha yaygin
olan bu anlayis, gelismis toplumlarda daha bir ¢agdas meslek konumunda diisiintil-
mektedir. Egitimin “pedagojiden” baslayan ve “egitim bilimleri” ne kadar siiregelen
serliiveninde, 6gretmenlik mesleginin algilanma bigiminde 6nemli gelismeler kayde-
dilmistir. Artik diinyanin gelismis tilkelerinde herkes 6gretmen olamiyor ve bilen
ogretemiyor. Bilgi sahibi olanin dgretebilmesi i¢in, mutlaka 6gretmenlik mesleginin
gerektirdigi meslek bilgisi format1 ile donanik hale gelmesi gerektigi tizerinde 6nem-
le durulmaktadr.

Giliniimiizde 6gretmenlik meslegi, biitiin cagdas tilkelerde oldugu gibi, bizde
de profesyonel bir is olarak algilanmaktadir. Bu algilanma bicimi en azindan yasal
olarak aciklanmaktadir. Ancak toplum olarak, 6gretmenlikle ilgili zihinsel algilama
biciminin hala klasik bir algilama bi¢iminde oldugu soylenebilir. Yani toplum genel
olarak, ogretmenligi “bilen herkes yapabilir” biciminde degerlendirmektedir. Bu
algilama bicimi elbette 6gretmenligin kalitesini olumsuz yonde etkilemektedir.

Biitiin mesleklerin bir meslek oncesi egitim(6rgiin egitim-iiniversite), bir de
meslek ici egitimi kapsayan iki 6grenme siireci oldugu kabul edilmektedir. Herhangi
bir {iniversite mezunu artik diinyanin gelismis tilkelerinde o isin uzmani sayllmma-
makta; bir meslek elemaninin herhangi bir iste uzmanlasabilmesi igin o is iginde mes-
leki gelisim stirecinden siirekli yararlanmasinin zorunlu oldugu tizerinde durulmak-
tadir. Tirk Milli Egitim Sistemi de diinyadaki bu gelismelere paralel olarak, 6gret-
menligin profesyonel bir meslek oldugunu ve profesyonelligin icap ettirdigi hizmet
oncesi ve hizmet i¢i egitim tizerinde 6nemle durmaktadir.

Ogretmenlik mesleginin statiisii, Tirk Egitim Sistemi'nin temel yasalarindan
biri olan, Milli Egitim Temel Kanunu'nda agiklanmaktadir. Milli Egitim Temel
Kanunu'nda 6gretmenlik meslegi soyle tanimlanmaktadir.

“Ogretmenlik, Devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini
tizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir(Mad. 43).” Bu ifade, Tiirkiye’de 6gretmenlik
mesleginin bir “uzmanlik meslegi” oldugunu, bundan dolay1 herkesin 6gretmen ola-
mayacagini agikga ortaya koymaktadir. “Ozel bir ihtisas meslegi olan” 6gretmenlik
mesleginin, oncelikle cagdas tilkelerdeki 6gretmenlik mesleginin kriterlerine uygun
olarak diizenlenmesi gerekmektedir. Cilinkii bir isin 6zel ihtisas meslegi olabilmesinin
asgari sarti, soz konusu isin ¢agdas kriterlerle donanik olmay1 zorunlu kilar. Bundan
dolayidir ki, yasanin ilgili maddesi, 6gretmenlerin yetistirilme bi¢imini de agikliga
kavusturmaktadir.

Yasaya gore, 6gretmenlik meslegine hazirlik genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve
pedagojik formasyon ile saglanir. Gorildiigi gibi, bu agiklama, &gretmenlik

Milli Egitim ¢ Say1 183 ¢ Yaz/2009 @



Adaylik Egitiminin Aday Ogretmenlerin Gériiglerine Gore Degerlendirilmesi ... ¢

meslegine “hazirlik” asamast ile ilgilidir. Yani bu 6zellikler, 6gretmenlik meslegine
girisin 6nsart1 olarak konulmustur. Ayni yasanin 48. Maddesi, 6gretmenlerin meslek
i¢i egitimlerinin genel esaslarini diizenlemektedir. Ogretmenlerin hizmet iginde yetis-
tirilmeleri maksadiyla kurslar ve seminerler diizenlenir. Bu da 6gretmenlerin “yasam
boyu egitim” icinde bulunmalarinin gerekliligine vurgu yapmaktadir. Buna gore,
Ogretmenlerin yasam boyu egitim gormeleri ile ilgili husus, yasal giivence altina
alinmis bulunmaktadir. Ogretmenlik, zevkli ancak zor bir meslektir. Baslangicta
bircok kisiye ilgi ¢ekici, kolay edinilebilecek bir meslek olarak goriilmektedir. Ancak
bircok kisisel 6zelligin yaninda stirekli olarak gelismeyi gerektirmesi, kendini yenile-
yemeyenlere yasama hakki tanimamasi ve en 6nemlisi ham maddesinin insan olmas,
bu meslegi zor kilmaktadir.

Ogretmenlik tiim iilkelerde en yaygin olarak goriilen mesleklerden biri olup,
ogretmenlerin biiyiik bir kism1 da devlet memurudur. Tiim memurluklara 6nce
“aday” olarak girilir. Aday, bir is igin yetistirilmekte olan kisi; adaylik, gorevde
yetistirilme; adaylik egitimi ise goreve yeni baslayanlara verilen hizmet i¢i egitimdir.
657 Sayili Devlet Memurlar1 Kanunu'nun 54. maddesine gore, simavlarda basarili
olanlardan Devlet memurluguna girmek isteyenler, basar1 listesindeki siraya gore
ilan edilen kadro sayis1 kadar, kurumlarca memur adayi olarak atanirlar. Aday ola-
rak atanmis devlet memurunun adaylik siiresi bir yildan az iki yildan fazla olamaz.
657 Sayili Devlet Memurlar1 Kanunu'nun 55. maddesine gore de, aday olarak atanan
memurlarin ortak vasiflari ile ilgili temel egitime, 6zellikle sinuflari ile ilgili hazirlayic
egitime ve staja tabi tutulurlar. Ulkemizde 6gretmenler de “memur” statiisiinde
olduklari icin, 6gretmenler goreve baslarken “aday 6gretmen” olarak goreve baslar-
lar. Devlet Memurlar1 Kanunu, hizmet ici egitime 6zel bir onem vermis(Goziibiiyiik
1983: 114) ve memurlarin meslege baslamasi ile bu isin uygulamasi iizerinde énemle
durmustur.Ciinkii hizmet 6ncesi egitim ne denli 6nemli ve yeterli olursa olsun, ayrica
hizmet ici egitime ihtiyag¢ vardir(Tortop 1987:235). Bundan dolay1 Devlet her memu-
runa yeterince hizmet ici egitim imkan saglamay1 onemli bir kamusal hizmet alan1
olarak kabul etmistir. Hizmet ici egitimin en 6nemli ilk ayag1 “adaylik egitimi”dir.
Devlet memuru olan 6gretmenlerin adaylik egitimini diizenleyen yasal diizenleme
de, 657 Sayili1 Devlet Memurlar1 Kanunu'nun 54. Maddesine dayal olarak, 30 Ocak
1995 giinii gikarilan “Milli Egitim Bakanligi Aday Memurlarin Yetistirilmesine liskin
Yonetmelik” ve 14 Agustos 1995 giinii ¢ikarilan “Adaylik Egitimi Genelgesi” dir.
Adaylik, aday ogretmenin hizmet Oncesi egitimini tamamladiktan sonra, meslege
atanmasiyla baslayan ve asil 6gretmen olarak atanmasina kadar gecen en az bir en
fazla iki yillik bir stireyi kapsamaktadir. Bu stire igerisinde aday 6gretmen bir yandan
denenir, bir yandan da adaylik egitimi programiyla yetistirilir. Adaylik egitimini
diger hizmet i¢i programlarindan ayiran en énemli 6zellik, hizmet oncesi egitimin
devami niteli§inde olmasi ve bu egitim programini basariyla tamamlayan 6gretmen-
lerin asil 6gretmen olarak atanmasidir. Bu nedenle adaylik egitimi programi ogret-
men egitiminde onemli bir asama olarak ele alinmaktadir.

Devlet memurlugunda ilk defa goreve baslayan 6gretmenler bir yil siire ile
aday O0gretmen olarak gorev yaparlar. Milli Egitim Bakanligi'nin ilgili yonetmeligine
gore, bir y1l “adaylik egitimi”ne tabi tutulan 6gretmenler, egitim sonunda girecekleri
sinavlarda basarili olmak suretiyle “asil 6gretmen” olmaya hak kazanirlar. Smavlar-
da gerekli mevzuatin gerektirdigi puanin altinda kalan aday 6gretmenlerin, ikinci y1l
da adaylig1 devam eder. Tkinci y1l da bagarili olamayan aday 6gretmenin 6gretmen-
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likle ilisigi kesilir. Devlet Memurlar1 Kanunu'na gore, adaylik dénemi i¢inde egitimi
basari ile tamamlayan ve olumlu sicil alan aday memurlar(6gretmenler), sicil amirle-
rinin Onerisi ve atamaya yetkili amirin onay1 ile onay tarihinden gecerli olmak tizere
asil memurluga(6gretmenlige) atanirlar(Mad: 58).

Ogretmenlerin hizmet dncesi ve hizmetici egitimleri siirekli olarak tartisiimak-
ta, hizmetici egitim olarak kabul edilen ve 6gretmen egitiminin ¢ok 6nemli bir bolii-
miinii olusturan adaylik egitimi donemi pek tartisilmamaktadir. Goreve yeni basla-
yan aday 6gretmenin kafasinda onlarca soru vardir. Ogrencilerimle, meslektaslarimla
ve birlikte calistigim yoneticilerle iletisim kurabilecek miyim? Ogrencilerim beni
kabullenebilecekler mi? Iyi ve basarili bir 6gretmen olabilmek icin neler yapmaliyim?
Hem demokratik olup hem de disiplini saglayabilecek miyim? Siradanlasmamak igin
neler yapmaliyim? Tim bu ve benzeri sorulara cevap bulabilmesi, karsilasacag:
sorunlar1 nasil ¢ozebilecegini kavrayabilmesi aday 6gretmenin daha bilingli ve ken-
dinden emin olmasin saglayacaktir.

Yeni Atanan Ogretmenlerin Adaylik Egitimi

Hizmetigi egitim yasam boyu egitimin bir pargasidir. Herhangi bir kurumda
herhangi bir goreve atanan bireyin ise basladigi ilk giinden ayrilincaya kadar gegen
siirede meslege uyum, meslekte yiikselme, meslegiyle ilgili gelismeleri ve ihtiyag-
larini karsilayan her tiirli egitim faaliyetleri hizmet i¢i egitimdir. Bu egitim faaliye-
tlerinden biri de “adaylik egitimi” dir. Calisanlarin hizmet 6ncesi egitiminin yetersiz-
ligi; hizmette degisme ve gelismelere uyma gerekliligi; bireysel gelisme ve yiikselme
gereksinimleri; baz1 bilgi ve becerilerin gorev basinda kazanilmasinin gerekliligi gibi
nedenlerle her kurum hizmetici egitim etkinliklerini ytiriitmek zorundadir. Calisan-
lar hizmet 6ncesinde ne kadar iyi niteliklerle donatilmis olursa olsun, yenilik ve gelis-
meleri stirekli izleyememisse, ¢cok kisa siirede isinin gereklerini istenen bigcimde yeri-
ne getiremeyecektir. Amaclarini en iyi sekilde gerceklestirmek isteyen her kurum;
calisanlarimi stirekli gelistirmek zorundadir. S6z konusu olan egitim kurumlar1 ve
ogretmenler ise zorunluluk daha da artmaktadir. Giinlimiiz 6gretmenlerinin egitim
sistemindeki giderek degisen gorev, rol ve sorumluluklarini daha iyi kavramas: ve
yerine getirmesi igin hizmet-Oncesi egitim gerekli, fakat asla yeterli degildir. Ogret-
menlerin kendi alanlarinda daima daha giiclii, gayretli ve gelisme saglayan kisiler
olarak gorev yapabilmeleri i¢in onlarin hizmet i¢i egitimle de desteklenmelerine ihti-
yag vardir. Oyle ki, 6gretmen adaylarinin hayat-boyu egitime muhta¢ oldugu ve bu
egitimin onlarin 6gretmenlik meslegi siiresince siiriip gitmesi gerektigi bilinci ile
yetistirilmeleri gerekmektedir.

Tirkiye’de 6gretmenlerin adaylik egitimi uygulamalari, 1995 Yilinda gikarilan
“Milli Egitim Bakanligt Aday Memurlarinin Yetistirilmesine Iliskin Yonetmelik”
hiikimlerine gore yerine getirilmektedir.

Yonetmelik, 6gretmenlik meslegine “aday” olarak girmis olan 6gretmenlerin,
yetistirilmeleri ve asli 6gretmenligi gecirilmeleriyle ilgili esas ve usulleri diizenle-
mektedir. Yonetmeligin icerigi, adaylik egitiminin amag, ilke ve yontemlerini kapsa-
maktadir. Bu yonetmelige gore, aday ogretmenler, “temel egitim, hazirlayic egitim
ve uygulamali egitim” asamalarindan gegirilerek degerlendirmeye tabi tutulurlar.
Yapilacak smavlarda basar1 gosterenler, asli 6gretmenlige gegcirilirler. Bu programin
etkili olmasi, 6gretmenlerin kalitesinin artmasi ile yakindan iliskili bir durumdur.
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Hizmet i¢i egitimin en 6nemli ayaklarindan biri olan “adaylik egitimi pro-
gram1” nin degerlendirilmesi, bu egitimin niteligini artirmada 6énemli ipuglar1 vere-
bilir. Bundan dolay1 adaylik egitimi programinin aday 6gretmenlerin niteligine neler
kattigimin 6nemli oldugu bilinmektedir. Adaylik egitiminin islevselligi tizerinde elde
edilecek somut bulgular, bu egitimin niteligini artirmada 6nemli bir basamak olarak
degerlendirilmektedir.

Amag

Bu calismanin amac, ilkégretim ve ortadgretim okullarinda goreve yeni bas-
layan aday Ogretmenlere uygulanan Adaylik Egitimi Programi’'ni, bu programdan
gecmis olan aday 0gretmenlerin goriisleri dogrultusunda degerlendirmektir.

Bu amaca ulagsmak i¢in su sorulara cevap aranmustir;

1- Adaylik egitiminden ge¢mis olan Ogretmenler “Adayhik Egitimi
Programi”nin gerekliligine inaniyorlar mi?

2- Adaylik egitiminden ge¢mis olan Ogretmenlerin adaylik egitimi pro-
graminin igerigine iliskin gortisleri nelerdir?

3- Adaylik egitiminden ge¢mis olan Ogretmenlerin adaylik egitimi pro-
graminin 6grenme ve dgretme siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

4- Adaylik egitiminden ge¢mis olan o6gretmenlerin adaylik egitimi pro-
graminin siiresine iliskin goriisleri nelerdir?

5- Adaylk egitiminden gec¢mis olan Ogretmenlerin Adaylik Egitimi
Programinin gelistirilmesine iliskin 6nerileri nelerdir?

Yontem

Bu calisma tarama modelinde, nitel bir aragtirmadir. Arastirmanin ¢alisma
grubu 2005- 2006 Egitim-Ogretim yilinda Trabzon il merkezi ile ilgelerinde goreve
baslayan 121 aday 6gretmen olusturmaktir. Aday 6gretmenlerin goriislerini almak
tizere “acik uglu bir bilgi toplama arac1” kullanilmistir. Bu arag, “adaylik egitimi pro-
gramina iligskin goriisleriniz nelerdir?” bigiminde bir sorudan ibarettir. Bu soruya ilis-
kin verilen cevaplar irdelenerek, benzer cevaplar birlestirildi, en ¢ok tekrar edilenden
baslayarak siralandi. Ayrica programa devam eden aday 6gretmenler ve 6gretim ele-
manlar1 ile zaman zaman goriismeler yapilmis ve egitim uygulamasinin gesitli asa-
malar1 gozlemlenerek arastirma amacina uygun sonuglar elde edilmeye ¢alisilmustir.

Aragtirma Grubu

Bu aragtirma igin ¢alisma grubu olarak secilen aday 6gretmenler, 2005- 2006
Egitim- Ogretim Yilinda Trabzon’da yapilan Adaylik Egitimi Programina katilan ve
bu programi basari ile tamamlamis olan 121 6gretmenden olugsmaktadir.

Bulgular ve Yorum

1. Ogretmenlerin Adaylik Egitimi Programi’'min Gerekliligine iliskin
Goriigleri

Bu arastirmada cevab1 aranan ilk soru, adaylik egitimi programina katilmis
olan dgretmenlerin adaylik egitiminin geregine inanip inanmadiklaridir.
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Gortgleri aliman 6gretmenlerden %95’ Adaylik Egitimi Programinin gerekli
oldugunu, %1.7’si gerekli olmadigin ifade etmislerdir. Ogretmenlerin %3.3" ii ise bu
soruyla ilgili goriis bildirmemistir.

Bu sonug, 6gretmenlerin “adaylik egitimi” ni gerekli gordiigiinii ortaya koy-
maktadir. Bu durum, 6gretmenlerin meslege baslarken, meslegi tanimaya yonelik
bazi eksikliklerinin olduguna inandiklar seklinde yorumlanabilir. Aday 6gretmenle-
rin boyle bir egitim ihtiyaci i¢inde olduklarinin bilincinde olmalari, 6gretmenlik
mesleginin gelisimine iliskin olumlu bir tutum oldugu séylenebilir. Bir uygulamanin
olmasi gerektigine inanan bireylerin bulunmas: da bu uygulamanin bagarili olabile-
cegine isaret sayilabilir. Ciinkii 6grenmek istemeyene bir sey ogretmek imkansiz
oldugu halde, 6grenmesi gerektigine inanan bireylerin 6grenmesi ve dolayisiyla
gelismesi daha kolay olabilir.

2. Ogretmenlerin Adaylik Egitimi Programi’nin igerigine iliskin Goriisleri

Arastirmada cevabi aranan ikinci soru, adaylik egitimi programinin icerigine
iliskindi. Bu soruya verilen cevaplar, programda okutulan derslerle ilgili 6gretmen
goriislerini ortaya koyuyordu. Buna gore, ogretmenlerin tamami Temel Egitim
Programindaki Tiirkge, Dilbilgisi, Atatiirk Ilkeleri ve 1nk1lép Tarihi, Milli Gavenlik
Bilgisi konular1 ile 6grenim yasantilar1 boyunca karsilastiklari, bu nedenle ayn1 konu-
lar1 tekrar etmenin zaman kaybi oldugunu, konularin ¢ogunlukla teorik olarak ele
almdigini, bu derslerden gereksinimlerini karsilayabilecek pratik bilgiler edinemedi-
Kklerini belirtmislerdir.

Ogretmenler, Temel Egitim Programindaki Devlet Memurlar ile ilgili
Mevzuat, Devlet 0rgiitli, Anayasas1 ve Kamu Hizmeti, Resmi Yazisma Kurallarini ige-
ren konular ile Hazirlayic1 Egitim Programindaki konulari, ihtiyaclarimi karsilamak
i¢in gerekli bulduklarini; ancak konularin ihtiyaglarini karsilayacak bicimde ele
alinmadigini, bir¢ok kuramsal bilginin verildigini, buna karsilik uygulamada
karsilastiklar1 sorunlar1 giderebilecek Olciide kapsamli ve kendi branslan ile ilgili
uygulanabilir bilgiler elde edemediklerini ifade etmislerdir. Aday 6gretmenler ayrica
meslekte karsilastiklar1 sorunlarla ilgili sorulara net cevaplar bulamadiklarini, egitim
sistemi ve meslekleriyle ilgili gelismelerin yeterince tartisilmadigini ifade etmisler-
dir.

Aday ogretmenlerin adaylik egitimi programinin igerigine iliskin goriisleri,
programin igeriginin aday 6gretmenlerin gelisimlerine katki yapamadigina iliskin
ipuglar tasimaktadir. Bu sonug, programin igeriginin yeniden diistiniilmesi gerek-
tigine iliskin giiclii kanitlar igermektedir. Programdaki konularin 6gretmenlerin
yillarca okuduklar1 konularla birebir 6rtiismesi, 6gretmenlerin programi sikici bul-
malarina nedeni sayilabilir. Ogretmenlerin kendilerini kisisel ve mesleki gelisim
bakimindan iyilestirmek istemelerine karsilik, programdaki konularn bdyle bir
amaca hizmet etmemesi, dogal olarak adaylik egitiminin islevsiz hale gelmesinin
sebebi sayilabilir. Ozonay(2004)'mn arastirma bulgularindan biri, aday 6gretmenlerin
program igerigini yeterince ilgi ¢ekici bulmadiklarina yonelik olup, bu arastirmada
elde edilen bulgu ile tutarlilik gostermektedir. Ayrica Yildirm(1997) ve
Kocadag(2001)'1n arastirma bulgular: da bu bulgu ile ortiismektedir.

Buna karsilik, mevzuat ve okul yonetimine iliskin konularin, 6gretmenlerin
ilgisini ¢ektigini, dolayisiyla bu derslerin igeriginin mesleki gelisimlerine katki
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yaptig1 soylenebilir. Ancak bu konularin isleyisine iliskin yontemin de mesleki
gelisimlerine katki yapacak bi¢cimde kullanilamadig1 anlasiimaktadir.

3. Ogretmenlerin Adaylik Egitimi Programi’'nin Ogrenme ve Ogretme
Siirecine Iliskin Gériisleri

) Arastirmanin tiglincii sorusu, egitim stirecinin egitim durumlarna iliskin idi.
Ogretmenlerin stirecin isleyisine iliskin olarak ortaya koyduklar1 goriisler kisaca soy-
ledir:

Ogretmenler Adaylik Egitimi Programinda islenen konulara uygun 6gretim
yontem ve tekniklerin etkili bir bi¢cimde kullanilmadigini, bir ya da iki 6gretim ele-
maninin soru- cevap ve tartisma yontemlerini kullandigini, bunun disinda ¢ogu ders-
te diiz ve anlatim yonteminin kullunildigini, bu durumun da kendilerini ¢ok
bunalttigim belirtmiglerdir. Ogretmenler konular islenirken, egitim arag ve gerecle-
rinden yeterince yararlanilmadigini, islenen konularla ilgili materyal verilmedigini,
kaynak onerilmedigini ifade etmiglerdir. Bu durum, egitim programinda gorev almig
ogretlm elemanlar1 tarafindan da teyit edilmistir. Ogretim elemanlari, daha ¢ok

“olmasi gereken bir isin olmasina katk: yaptiklarin1” diistinmektedirler.

Ozonay(2004) ve Yildirim(1997)"1n arastirma sonuglar: da 6gretim siireglerinin
etkin olmadig1 yoniinde olup, bu arastirma bulgulari ile tutarlilik gostermektedir.

Ogretmenlerin en cok tekrar ettikleri sorunlardan biri de 6grenme ortaminin
ogrenmeyi zorlastirict olmastydi. Siniflarin kiigiik, kisi sayisinin fazla olmasi ve siire-
Kkli tahta siralarda oturmak zorunda olmalar1 aday 6gretmenleri rahatsiz etmektedir.
Yetiskin konumundaki 6gretmenlerin, ilkogretim okulundaki siralarda egitim gor-
meye calismasi, dogal olarak yetiskinleri rahatsiz edebilir. Cocuklar i¢in diizenlenmis
fiziksel sartlarda, yetiskinlerin rahatlikla egitim gormesi dogal olarak rahatsiz edici
bir durumdur.

Ogretmenlerin Adaylik Egitimi Programinda gorev yapan ogretim eleman-
larinin ¢ogunun yonetici olmasinin, 6gretmenlerin okulla ilgili sorunlarmi dile getir-
diklerinde alingan davramnislar gostermelerine neden oldugunu ifade etmislerdir.
Ders konularinin 6gretim elemanlar tarafindan tam olarak ayirt edilemedigi, birinin
soylediklerini diger birinin de soyledigini; bircogunun sadece anlatim yontemini
kullandigini; sunumlarin diizenli ve ilging olmadigini; devam konusundaki kati tutu-
mun kendilerini bunaltti§ini, motivasyonlarin distirdigiinii ifade etmislerdir.

Yildirim(1997) ve Kocadag(2001)'in arastirma sonuglari, adaylik egitiminde
gorevlendirilen 6gretim elemanlarinin iyi secilmedigini ortaya koymaktadir. Bu
bulgu da arastirmanin ilgili bulgusu ile uygunluk gostermektedir.

Ogretmenlerin bir kismi smavin gereksiz ve strese neden olan bir durum
oldugunu belirtmislerdir.

Aday 0gretmenlerin 6gretim siirecine iliskin gortisleri, adaylik egitiminin kla-
sik egitim stlirecine uygun oldugunu gostermektedir. Bu durum, programin
etkinligine golge diistirmektedir. Adaylik egitiminin 6gretim stirecinin islevselligini
azaltan bu durum, daha ¢ok 6gretim programinda gorev alan 6gretim elemanlari ile
ilgili olarak goriinmektedir. Ogretim programinda gorev alan &gretim
elemanlarindan ¢ogunun yonetici ve miifettis olmasi, aday ogretmenlerin program-
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dan yeterince yararlanamamalarinin 6nemli bir sebebi gibi gortinmektedir. Ciinkii
ogretmenlerin 6grenirken, soru sormaya firsat bulamamalari, bu programin islevse-
lligini diisiiren 6nemli bir etken olarak degerlendirilmelidir. Yonetici ve denetleyici
konumundaki 6gretim elemanlarinin, 6gretmenlerin soru sormalarina izin vermeleri
durumunda, konumlarinin etkisizlesecegi diisiincesi ile hareket etmeleri, programin
Ogretim stireci boyutunun istenen diizeye gelmesine engel teskil ettigi diisiiniilebilir.
Ogretim programindaki farkli derslerin ayni konulardan meydana geliyor olmasi da,
Ogretim siirecinin etkili olmasinin 6niinde 6énemli bir engel gibi durmaktadir. Bu
durum, farkli zamanlarda ayn1 konularin tekrar edilmesi sonucunu ortaya koymak-
tadir ki, bu da 6gretim igin ¢ok 6nemli bir sorun olarak degerlendirilmelidir.

4. Ogretmenlerin Adaylik Egitimi Programir'ndaki Ders Siiresine Iliskin
Goriisleri

Ogretmenle_z_rin ¢ogu Adaylik Egitimi Programi’nin siiresini uzun bulduklarini
ifade etmislerdir. Ozellikle derslerin blok olarak islenmesinin ve siirekli olarak otur-
mak zorunda olmalarinin kendilerini bunalttigini belirtmislerdir.

Bu sonug, 6gretim programinin zaman ¢izelgesinin isleyisinin de 6gretmenle-
ri rahatsiz edecek bir bicimde oldugunun isaretlerini vermektedir. Ogretmenlerin bir
bucuk saatlik bloklar halinde ders gormelerinin kendilerini rahatsiz ettigi ve bu duru-
mun programdan yeterince yararlanmalarina engel teskil ettigi soylenebilir.

5. Ogretmenlerin Adaylik Egitimi Programi’nin Gelistirilmesine liskin
Onerileri

Aday ogretmelerin Adaylik Egitimi Programi'nin gelistirilmesine iliskin 6ne-
rileri s6yle siralanabilir:

- “Adaylik Egitimi Programi’nin temel ve hazirlayici egitim asamalar1 gore-
ve baslamadan verilmeli.”

- “Adaylik egitimi zamana yayilmali, giinliik ders saatleri azaltilmal1.”

“Adaylik Egitimi Programu ile ilgili kilavuz hazirlanmali, hangi derste nelerin
verilecegi, dersleri kimlerin verecegi belirtilmeli.”

“Adaylik Egitimi Programina sosyoloji ve rehberlik dersleri konulmali.”
“Derslerde 6rnek olaylar tartisilmali.”

“Yasanmis deneyimler anlatilmali.”

“Sunumlar zenginlestirilmeli.”

“Dersler eglenceli hale getirilmeli.”

“Konularla ilgili yazili kaynak olmal1.”

“Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlar siralanmali, pratik ¢oziimler sunulmali.”

“Hazirlayic1 Egitimdeki dersler yeterlidir; ancak Tarih, Tirk Milli Egitim
Sisteminin tarihgesi ve Tiirkce dersleri kaldirilmali programdan ¢ikarilmalidir.

“Beden dili, aktif dinleme, vb. dersler olmali.”

“Adaylik Egitimi Programu ile ilgili dersler okul ¢ikis1 iki saat olmalidir.”
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“Devam zorunlulugu olmamali, goniilliiliik esas olmal1.”
“Adaylik Egitimi ile ilgili kurslar ilgelerde yapilmali.”
“Tarih dersi yerine Sosyal Bilgiler 6gretimi olmal1.”
“Branglarla ilgili ipuglar1 verilmeli.”

“Egitmenler yoneticiler yerine 6gretmenlerden olusmali.”

“Universite ile daha fazla igbirligi yapilarak, 6gretim gorevlilerinin daha ¢ok
akademisyen olmasina 6zen gosterilmeli”.

“Bayan 6gretim elemani olmali.”

“Kursun yapildigi bina farkli ve donanimli olmal1.”

Sonug ve Oneriler

Sonug

Arastirmada elde edilen bulgulardan su sonuglara ulagilmistir:

Adaylik Egitimi Programi, aday ogretmenlerin gorev ve sorumluluklar ile
haklarin1 6grenmeleri ve meslege uyum saglamalari, kafalarindaki bazi sorulara
cevap bulmalari, meslektaslar1 ile birlikte olmalar1 agisindan gerekli oldugu
anlagilmistir.

Adaylik Egitimi Programinin icerigindeki konularin bir kismmin aday ogret-
menler i¢in yeni ve ilging olmadig1, konularin 6gretmenlerin ihtiyaglarin karsilaya-
cak bigimde ele alinmadig, 6gretim elemanlarinin bazi konular1 aynen tekrar ettikle-
ri, aday 6gretmenlerin okullarinda yasadiklar: sorunlara iliskin cevaplar yeterli bul-
madiklari, meslekleri ile ilgili gelismeleri yeterince tartismadiklari ortaya ¢ikmustir.

Adaylik Egitimi Programinda kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin,
aday 0gretmenlerin aktif olmasini, derslere katilimini saglayici niteliklerde olmadig:
ortaya gikt1.

Adaylik Egitimi Programinda egitim arag- gereclerinden yeterince
yararlanilmadigi, derslerde islenen konularla ilgili yazili materyal ve kaynak veril-
medigi anlasilmistir.

Aday 6gretmenler, Adaylik Egitimi Programinda tiniversitedeki 6gretim ele-
manlarindan daha fazla yararlanilmas: gerektigine inanmaktadirlar.

Adaylik Egitimi Programinin 6gretim ortaminin 6grenmeyi etkili kilacak 6ze-
lliklere sahip olmadig, 6zellikle simiflarin kiiciik ve smuflardaki kisi sayisinin fazla
olmasi ve stirekli oturmak zorunda olmalarimin adaylik egitiminin etkililigini azalt-
maktadir.

Asint disiplin ve devamsizlik hakkinin olmamasinin, aday oOgretmenleri
rahatsiz ettigi, motivasyonlarii olumsuz yonde etkiledigi anlasilmistir.

Adaylik egitimi sonunda bir sinavin olmasi, az da olsa dgretmenlerin strese
girmelerine neden olmaktadir.
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Adaylik Egitimi Programindaki giinliik ders saati toplaminin sekiz saat olmasi
ve derslerin blok halinde islenmesinin aday 6gretmenleri ¢ok rahatsiz ettigi ve veri-
mi olumsuz yonde etkiledigi ortaya gikmustir.

Sonug olarak, ilkogretim ve ortadgretim okullarindaki aday ogretmenlere
uygulanan Adaylik Egitimi Programinin aday 6gretmenler igin gerekli oldugu; ancak
icerik, 0grenme- 0gretme siireci, giinliik ders saatleri, 6gretim elemanlar1 ve yonetici
tutumlar ile fiziki kosullarin gelistirilmeye acik yonlerinin oldugu anlasilmaktadir.

Oneriler

Arastirmanin amacina uygun olarak elde edilen bulgular dogrultusunda
Adaylik Egitimi Programimin daha verimli hale getirilebilmesi igin yapilmasinin
yararl olacag diisiiniilen ¢alismalarla ilgili su oneriler gelistirilmistir:

Aday Ogretmenlerin mevzuatin da belirttigi gibi, derse girmemeleri ile ilgili
tedbirler alinmal;; hem 6gretmenlik yapilmasi, hem de adaylik egitimine tabi tutul-
manin uygun olmadig i¢in, yeni atanan 6gretmenlerin ders gorevi ile gorevlendiril-
memeleri gerekmektedir.

Aday oOgretmenlerin egitim ihtiyaclar1 belirlenerek adaylik egitimi
programinin igerigi yeniden gozden gecirilmelidir. Aday 6gretmenlerin gereksiz
buldugu, bilinenlerin tekrar edildigi konular giintimiiz olaylar1 ile bagdastirilarak
verilmelidir. Ornegin, Milli Giivenlik derslerinde iilkemizin yasadig1 giivenlik sorun-
lar1 ve bunlarla ilgili 6grencilerin bilingli hale nasil getirilebilecegi tartisilmalidir.
Dilbilgisi yerine diksiyon dersleri konulmali, 6gretmenlere Tiirkceyi ve seslerini etki-
li kullanmalar1 i¢in pratik bilgiler verilmelidir.

Aday Ogretmenlerin yasadigi sorunlar derslerde tartisilip ¢oziim Onerileri
gelistirilmelidir.
Adaylik Egitimi Programinda gorevli 6gretim elemanlari, gorev paylasimini

birlikte yaparak, konularinin sinirlarini net olarak belirlemelidir.

Adaylik Egitimi Programindaki derslerde hangi konularin yer aldigi, amag-
larinin neler oldugu ve hangi 6gretim eleman: tarafindan verileceginin belirtildigi
kilavuz kitapgiklar hazirlanmalidir.

Derslerde beyin firtinasi, 6rnek olay, problem ¢6zme, grupla calisma, drama,
tartisma, soru-cevap gibi 6grenmeyi etkin kilan yontem ve tekniklerine daha ¢ok yer
verilmelidir.

Konularla ilgili yazili materyal ve kaynak kitaplar verilmelidir.

Ogretim elemanlarmin ¢ogu, iiniversitedeki dgretim elemanlarmdan olus-
malidir.

Kurs yoneticileri, 6gretim elemanlar ile aday 0gretmenler arasindaki iletisim
kopukluklar: 6nlenmeli, daha demokratik bir ortam olusturulmalidir.

Adaylik Egitimi Programimin temel ve hazirlayici egitim asamalar1 donem
sonlarinda ve giin i¢inde uzun stirelerle yapilmamalidir. Aday 6gretmenler icin gore-
ve basladiklar1 andan itibaren dénem sonuna yayilan ve belli araliklarla devam eden

bir egitim programi hazirlanmalidir.
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Aday ogretmenler 6zellikle 6gretim ilke ve yontemleri konularinda branslar
dikkate alinarak gruplandirilip, tecriibeli meslektaslar: ile bir araya getirilmelidir.
Hatta Adaylik Egitimi Programinin disinda, fakat programa da katkis1 olacak bigim-
de Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan yine 6gretim elemanlarimin kontroliinde,
devamliligin zorunlu olmadig1 6gretmen sorunlarinin tartisildigs, bilgi alisverisinin
yapilabilecegi platformlar olusturulmalidir.

Adaylik Egitim Programu ile ilgili kurslar i¢in daha donanimly, fiziki kosullarin
daha iyi oldugu ortamlarda verilmelidir. Bu egitimin verilebilecegi bir hizmet igi
egitim merkezinin hizmete sunulmasi icin gerekli girisimler yapilmalidir. Her ilde
boyle bir egitim merkezi, 6gretmenlerin mesleki ve kisisel gelisimlerine katki yapmak
tizere hizmete acilmalidir.
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Abstract

This study has been realized to evaluate the candidate teacher training
programme which train the teacher who has just began their profession.
Qualitative research has been used in the study and data have been obtained
from 121 teachers. Only one open-ended question have been asked to 121 diffe-
rent braches teachers who have began to work since 2005-2006 Educational
Year. Open-ended question has asked in a way that teachers give their opinions
without any limitations. Besides, different observations and interviews have
been made related to the process of condidate training program in different
times. Teachers found candidate training program insufficient. In this research
in addition to discussing results, suggestions related to the improvement of the
program were given.

Key Words: Probationary training, teacher canditate, inservice educa-
tion, teachership
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SINIF OGRETMENiI ADAYLARININ
FEN OGRETiMi YETERLIKLERININ BELIRLENMESI:
RiZE UNIVERSITESI ORNEGI

Ahmet TEKBIYIK*

Nimet PIRASA**

Ozet

Bu caligmanin amaci siif 6gretmeni adaylarmim Fen Ogretimi dersle-
rindeki kazanimlar gercevesinde, fen 6gretimi yeterliklerini belirlemek ve bu
yeterliklerin cinsiyet, ortadgretim alan1 ve tiniversitede almis oldugu fen alani
derslerindeki basarilariyla iliskisini ortaya koymaktir. Arastirmanin verileri,
Smif Ogretmenligi Programu 4. smifta 6grenim goéren 160 ogretmen adayi
arasindan rasgele segilen, 122'sinden elde edilistir. Calismada veri toplama araci
olarak, Fen Ogretimi Kazamimlari Anketi (FOKA) kullamlnustir. Elde edilen
verilerin yorumlanmasinda frekans(f), yiizde(%), bagimsiz t Testi ve ANOVA
kullanilmigtir. Arastirmada &gretmen adaylarinin fen 6gretimi kazanimlarim
biiytik olciide edindikleri ortaya ¢ikmustir. Fen 6gretimi kazanimlarinin 6gret-
men adaylarinin cinsiyetleri agisindan farklilik gostermedigi ancak ortadgretim
alanlari ve fen basarilar1 bakimindan anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Fen 6gretimi, sinif 6gretmeni aday1, kazanim, yeter-
lik

Giris

Her gecen giin yeni bir teknolojik gelismeyle karsilastigimiz ve teknolojinin
etkilerini toplumsal hayatimizin her alaninda hissettigimiz ¢agimizda, en onemli
amaglarindan biri fen ve teknoloji okur-yazari bireyler yetistirmek olan fen ve tekno-
loji egitiminin 6nemi, toplumlarin gelecegi agisindan giderek artmaktadir. “Ilkogreti-
min birinci kademesi, 6grencilerin fen dersleriyle ilk kez karsilastiklar1; cevrelerinde-
ki olgu ve olaylara karsy, ilk fikirlerini kazanmaya basladiklar1 ve bunu takiben izle-
yecekleri egitim stirecinin en 6nemli agsamasini teskil etmektedir” (Cepni vd., 2003,
140). Ogrenciler icin boylesine énemli olan ilkogretimin birinci kademesindeki fen
derslerini ytirtiten 6gretmenlerin yetistirilmesi de biiylik 6nem arz etmektedir.

[lkogretimin birinci kademesinde fen ve teknoloji derslerini yiiriitmekle
ylkiimlii olan sinif 6gretmenlerinin, yeterli diizeyde fen alan bilgisine ve fen 6gretme
bilgi ve becerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogretmen yeterliklerinin sikca
tartisildigr gliniimiizde, fen 6gretmenlerinin yeterlikleri hakkinda yapilmis bir¢ok
calisma bulunmaktadir (Kaptan ve Korkmaz, 2001; Korkmaz, 2000; Simsek, 2001;

*  Ars. Gor.; Rize Univeristesi, Egitim Fakiiltesi, Hkégretim Bolumii
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Kahyaoglu ve Yavuzer, 2004; Tekbiyik, 2006; Yaman, vd., 2004). Bu calismalarda
6gretmenlerin hem alan bilgisi, hem de fen 6gretme bilgi ve becerisi yoniinden yeter-
siz olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin kendilerini fen ve tekno-
loji dersini yiiriitmek i¢in yetersiz gordiikleri ve bu derslerin fen bilgisi 6gretmenleri
tarafindan verilmesi gerektigini dustindiikleri belirlenmistir (Cepni vd., 2003, 142).
Ogretmenlerin bu yetersizlikleri, bliyiik 6lciide, egitim fakiiltelerinde gerekli
donanimi almadan mezun olmalarindan kaynaklanmaktadir (Kahyaoglu ve Yavuzer,
2004, 31).

Bir konuda iyi alan bilgisine sahip olmak o konunun iyi 6gretilebilecegi
anlamina gelmemektedir (Kahan vd., 2003). Yeterli diizeyde alan bilgisine sahip
olan bir 6gretmen adayinin, etkili bir 6gretim yapabilmesi icin yeterli diizeyde
O0gretim bilgi ve becerisine de sahip olmasi gerekmektedir (Shulman, 1986; Cochran
vd., 1993; Merig ve Tezcan, 2005). Bu noktada, Sinif Ogretmenligi programlarinda
fen dgretme bilgi ve becerisini kazandirmak amaciyla verilen Fen Ogretimi I-II
derslerinin kazanimlarina, 6gretmen adaylarinin kendilerini ne diizeyde erismis
olarak gordiikleri biiyiik 6nem tagimaktadir. Ogretmen adaylarinin fen &gretimi
derslerindeki kazanimlara erisme diizeylerinin belirlenmesi sayesinde, onlarin fen
ogretimi yeterlikleri de ortaya konulmus olabilecektir. Fen o6gretimine yonelik
yeterlik inangclari ile ilgili arastirmalar, bu inanglarin 6gretmenin davranislarini ve
ogrenci basarisini etkileyen en 6nemli degiskenlerden biri oldugunu gostermistir
(Bayraktar, 2009, 60).

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, smif 6gretmeni adaylarmin Fen Ogretimi derslerindeki
kazanimlar ¢ercevesinde, fen 0gretimi yeterliklerini belirlemek ve bu yeterliklerin
cinsiyet, ortadgretim alani ve tuniversitede almis oldugu fen alani derslerindeki
basarilartyla iliskisini ortaya koymaktir.

Sayithilar

Bu arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan anketin katilimcilar
tarafindan dogru ve giivenilir bir sekilde cevaplandirildig: varsayilmaktadir.

Sinirliliklar

Bu ¢alismada, sonuglarin yorumlanmas: ve genellenilebilirligi 2006-2007
ogretim yilinda Rize Universitesi, Egitim Fakiiltesinde 4.sinifta grenim gormekte
olan ogretmen adaylariyla sinirlidir. Ayrica ¢alismanin veri toplama aracinin ogret-
men adaylarinin fen 6gretimi yeterliklerini belirlemedeki etkililigi, Fen Ogretimi I-I
derslerinin kazanimlaryla sinirlandirilmstir.

Yontem
Aragtirma Modeli

Arastirmada, “betimsel tarama” yontemi kullanilmistir. Bu yontem olaylarin,
nesnelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve gesitli alanlarin, ne oldugunu betim-
lemeye calisan arastirmalarda kullanilmaktadir (Kaptan, 1991).
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Evren ve Orneklem

Aragtirmanin galisma grubunu Rize Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogret-
menligi programinda 2006-2007 6gretim yilinda, 4. sinifta 6grenim goren 160 ogret-
men aday1 arasindan rastgele secilen 122 goniillii 6gretmen aday: olusturmaktadir.
Ogretmen adaylar1 Fen Ogretimi derslerini 3. sinifta, Fen alani derslerini 1. ve 2.
sinifta almislardir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada veri toplama araci olarak, Fen Ogretimi I-II derslerine yonelik,
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Fen Ogretimi Kazamimlar1 Anketi (FOKA)
kullanilmistir. Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde 6gretmen aday-
larinin baz1 6zelliklerini (cinsiyet, mezun olunan lise, fen alan1 derslerindeki basar1
durumu...) belirlemeyi amaclayan maddeler bulunmaktadir. Ikinci bolimde ise,
ogretmen adaylarinin Smnif Ogretmenligi lisans programlarinda okutulmakta olan
Fen Ogretimi derslerinde kazanimlara erisim diizeylerini belirlemek icin bu
kazanimlara uygun, 30 maddeden olusan 51 likert tipi 6lgek yer almaktadir. Anket,
orneklem grubuna 20-21 Kasim 2006 tarihlerinde uygulanmustir.

Veri Toplama Aracinin Gegerlik ve Giivenirligi

30 maddelik anketin giivenirligi, SPSS Programi yardimiyla Cronbach-alfa
katsayis1 hesaplanarak bulunmustur. Cronbach-alfa 0,938 olarak elde edilmistir.
Ayrica faktor analizi yapildiktan sonra her bir boyut icin giivenirlik tekrar hesa-
planmis, elde edilen Cronbach-alfa katsayilar1 Tablo 2'de verilmistir. Maddelerin
faktor yikleri incelendiginde giivenirligi biiylik oranda diistiirecek bir degere ras-
tlanmadig1 igin anketin biitiin maddeleri kullanilmistir. Elde edilen bu giivenirlik kat-
sayis1 egitim ve sosyal bilgiler alaninda giivenirligi yiiksek olan bir 6lgek olarak
degerlendirilmektedir (Kalayci, 2005, 405).

Olgme aracinin gegerlilik calismasinda, kapsam gecerligi ve yap1 gecerligi iize-
rinde durulmustur. Kapsam gegerligi cercevesinde, dlcekte yer alan maddelerin say1
ve nitelikge yeterli olup olmadigini belirlemek icin alaninda uzman dort 6gretim tiye-
sinin goriisli alinmistir. Bu gortisler dogrultusunda anket maddelerinde diizeltmeler
yapilmistir.

Olgegin yap1 gecerligi icin faktor analizi uygulanmistir. Faktor analizi, cok
sayida degiskeni az sayida, anlamli, bagimsiz faktorlere dontistiiren ¢ok degiskenli
istatistik yontemlerinden biridir (Kalayci, 2005, 321). Analizde ilk olarak verilerin
faktor analizine uygunlugu arastirilmistir. Bunun bir gostergesi olan 0,000 diizeyinde
KMO (Kaiser-Meyer- Olkin) degeri 0,85 ve Barlett Testi degeri 1569,66 olarak bulun-
mustur. Calismada maddelerin, 6z degeri 1’den biiyiik olan 6 faktor altinda toplandigt
goriilmektedir. Faktor ortak varyanslari ise, 0,376 ile 0,855 arasinda degismektedir.
Olgekteki 6 faktoriin 6z degerleri sirastyla 10,616, 2,402, 2,009, 1,604, 1,516, 1,030"dur.
Diger taraftan, faktorlerin agikladiklari varyans ytizdeleri de sirasiyla 35,38, 8,00, 6,69,
5,34, 5,05, 3,43'dir. Alt1 faktoriin tiimii, toplam varyansin % 63,92'sini agiklamaktadir.
Olgek taslaginda yer alan toplam 30 maddenin 6 faktore dagilimini gérmek amaciyla
temel bilesenler analizi ve Varimax teknigi ile dondiirme islemi yapilmistir.
Olusturulan dondiirilmiis faktor matrisi Tablo 1’de gortilmektedir.
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Tablo 1. Dondiiriilmiis Faktor Matrisi

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5 Faktor 6
Mé6 ,840 M2 ,786 M14 790 M15 855 | M21 843 | M25 ,652
M7 ,729 M1 723 M16 664 M22 821 | M30 649 | M27 ,629
M5 712 M4 ,580 M17 591 M23 728 | M28 643 | M24 597
M8 ,686 M3 ,578 M18 559 M20 586 | M29 518 | M26  ,382

Mi12 627 M10 ,376
Mi11 615
M13 505
M19 498
M9 465

(Cozlimleme ve dondiirme sonuglarina gore, birinci faktérde 9 madde, ikin-
ci faktorde 4 madde, tiglincii faktorde 4 madde, dordiincii faktdrde 4 madde, besin-
ci faktorde 4 madde ve altinc1 faktoérde 5 madde yer almistir. Ancak boyutlar ince-
lendiginde bazi maddeler anlamlandirilamadig: igin faktor analizine baglh
kalinarak yeniden boyutlandirma yapilmistir. Her bir boyut igin isimlendirme
yapilarak maddelerin hangi boyut altinda sunulacagina karar verilmistir. Buna
gore olusturulan boyutlarin isimleri ve boyutlar1 olusturan maddeler Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Fen Ogretimi Kazanumlar1 Anketinin (FOKA) Alt Boyutlar1 ve Bu
Boyutlarda Yer Alan Maddeler

Boyutlar Madde | Boyutta yer alan maddeler Cronbach-
Sayis1 alfa
Boyut 1 | Ogretme-Ogrenme 8 | M5,M6,M7,M8M9,M11,M12,M13
siirecini yonetme 0,795
Boyut 2 Ogretim programi 4 M1,M2,M3,M4 0,821
hakkinda bilgi
sahibi olma
Boyut 3 C")gretim yontem ve 5 M14,M16,M17,M18, M19 0,743
tekniklerinden
yararlanma
Boyut 4 | Kavram 0gretme 5 M15,M20,M21,M22,M23 0,851
Boyut 5 | Laboratuar kullanma 4 M24,M25,M26,M27 0,812
Boyut 6 Ogrencilerin 4 M10,M28,M29,M30 0,672
Ogrenmelerini
degerlendirme

2.4. Verilerin Analizi

Likert tipi 6lgegin maddelerinin aritmetik ortalamalarinin degerlendirilmesin-
de, derecelendirme 6lgegi i¢in Tablo 3’te verilen siirlar kullanilmistir. Elde edilen
verilerin gerekli istatistiksel ¢dziimleri i¢in SPSS programindan yararlanilmis ve veri-
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lerin yorumlanmasinda frekans(f), yiizde(%), bagimsiz t Testi ve Tek Yonlii Varyans
Analizi yontemleri kullanilmustir

Tablo 3. Likert Tipi Olcek Icin Puan Araliklar:

(5) Tamamen Katiliyorum 4.20 - 5.00

(4) Biiyiik Olgiide Katiliyorum 3.40-4.19

(3) Kismen Katiliyorum 2.60 - 3.39

(2) Cok Az Katiiyorum 1.80 - 2.59

(1) Hig¢ Katilmiyorum 1.00 - 1.79
Bulgular

Ogretmen Adaylarinin Fen O€retimi Yeterliklerine iligskin Bulgular

FOKA'nin ilk boliimiinde katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemeye
yonelik maddeler yer almaktadir. Bunlar cinsiyet, ortadgretim alani (sayisal, esit
agirlik) ve lisans 6grenimi boyunca almis olduklar: fen alani derslerindeki (genel
fizik, genel kimya, canlilar bilimi, fen bilgisi laboratuar1) ortalama basar1 durumudur.
Orneklem igerisinde ortadgretim alani olarak sadece sayisal ve esit agirhga ras-
tland1g1 icin sozel alana yer verilmemistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin lisans 6greni-
mi boyunca almis olduklari fen alan1 derslerindeki (genel fizik, genel kimya, canlilar
bilimi, fen bilgisi laboratuar1) basar1 durumlari, harf notlar: tizerinden degerlendiri-
lip, ortalamalar1 alinarak, “basarisiz”, “basarili” ve “cok basarili” olarak
siiflandirilmistir. Bu siniflandirmada harf notu ortalamalar1 4 tizerinden hesaplana-
rak, 0,00-1,99 aralig1 “basarisiz”, 2,00-2,99 aralig1 “basarili” ve 3,00-4,00 aralig1 “cok
basarili” olarak ele alinmistir. Demografik 6zelliklerin katilimcilara gore ytizde (%) ve
frekans (f) dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. C)gretmen Adaylarinin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Ortadgretim alan Fen alan1 derslerindeki basar1 durumu
Bayan Erkek | Sayisal Esit agirlik | Basarisiz Basarili | Cok basarili
f 53 69 41 81 42 55 25
% 43,4 56,6 33,6 66,4 34,4 45,1 20,5
Toplam 122 122 122

Calismada ogretmen adaylarmin “Ogrenme-Ogretme siirecini yonetme”
boyutuna iliskin goriislerinin analizi Tablo 5te verilmistir.
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Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin "Ogrenme-égretme Siirecini  Yonetme”
Boyutuna Iliskin Gortisleri

Maddeler X S
MS5. Fen ve Teknoloji dersini, 6gretim programina uygun sekilde
yiirtitebilme yeterligini kazandigimi diistiniiyorum. 3,23 | 0,98

M. Fen ve Teknoloji Ogretiminde kullamilan 6grenme kuram ve
yaklasimlarina uygun sekilde, ders plani hazirlama becerisini kazandigima
inantyorum. 3,31 1,03

M?7. Ders planin1 kazanimlari saglayacak sekilde hazirlama becerisini
kazandigima inaniyorum. 3,28 | 0,88

M8. Ogrenci seviyesine uygun, 6grenme-dgretme siireci olusturabilme
becerisini kazandigimi diisiintiyorum. 3,57 | 0,88

M9. Ogrenme-6gretme siirecinde 6grencilerin kisilik 6zelliklerini (beceri,
gelisim diizeyi, tutum, ilgi vb. ) dikkate alabilecegime inaniyorum. 3,85 | 0,83

M11. Fen ve Teknoloji derslerinde kullanilan 6grenme kuramlarimi 6grenme-
Ogretme siirecine uygulayabilme becerisini kazandigima inaniyorum. 334 | 0,95

M12. Ogrenme alanlarina uygun, 6grenme ortamlari tasarlayabilecegime
inaniyorum. 3,61 | 0,85

M13. Bir kavramui, giincel 6rneklerle ve materyallerle somutlastirip 6grenciye
etkili bir bicimde kazandirma becerisini kazandigima inantyorum. 3,85 | 0,72

Bu boyuta iliskin goriislerde 6gretmen adaylar1 en ¢ok “Ogrenme-6gretme
siirecinde Ogrencilerin kisilik 6zelliklerini (beceri, gelisim diizeyi, tutum, ilgi vb. )
dikkate alabileceklerine” (X=3,85) ve “bir kavrami, glincel 6rneklerle ve materyaller-
le somutlastirip dgrenciye etkili bir bicimde kazandirabileceklerine” (X=3,85) konu-
sunda kendilerini yeterli gordiikleri tespit edilmistir. Buna karsin 6gretmen aday-
larini bu boyutta en az (X=3,23) “Fen ve Teknoloji dersini, gretim programina
uygun sekilde yiirtitebileceklerine” inandiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmen aday-
lar1 kendilerini “Ogrenme alanlarma uygun, 6grenme ortamlari tasarlayabilme”
(X=3,61) ve “Ogrenci seviyesine uygun, dgrenme-dgretme siireci olusturabilme”
(X=3,57) kazanimlarinda biiytik dlciide yeterli goriirken; “Fen ve Teknoloji derslerin-
de kullanilan 6grenme kuramlarimi Ogrenme-Ogretme siirecine uygulayabilme”
(X=3,34), “Fen ve Teknoloji Ogretiminde kullanilan ogrenme kuram ve
yaklagimlarina uygun sekilde, ders plani hazirlayabilme” (X=3,31) ve “Ders planimu
kazanimlar1 saglayacak sekilde hazirlayabilme” (X=3,28) kazanimlarinda kismen
yeterli bulduklar1 ortaya konmustur.
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Tablo 6. Qgretmen Adaylarmin ”Ogretim Programi Hakkinda Bilgi Sahibi
Olma” Boyutuna Iligskin Gortisleri

Maddeler X S
M1. flkégretimde Fen ve Teknoloji egitiminin gerekliligini kavradigima
inaniyorum. 3,81 1,22

M2. Fen ve Teknoloji egitiminde, 6grencileri “fen ve teknoloji okur-yazar1”
yapma hedefinin 6nemini kavradigima inaniyorum. 3,64 | 1,15

M3. lkégretimde uygulanan Fen ve Teknoloji programinin icerigi hakkinda
bilgi sahibi oldugumu diistiniiyorum. 3,14 | 0,91

M4. Ogretim programinin temel 6geleri (Kazanimlar, etkinlikler, degerlen-
dirme...) ve bu 6geler arasindaki iliskileri kavradigimi diistiniiyorum. 3,51 | 0,89

Calismada Ogretmen adaylarmin “6gretim programi hakkinda bilgi sahibi
olma” boyutuna iliskin goriislerinin analizi Tablo 6’da verilmistir. Bu boyuta iliskin
goriislerde dgretmen adaylari en gok (X=3,81) “Ilkogretimde Fen ve Teknoloji egiti-
minin gerekliligini kavradiklarina” inanirken, en az (X=3,14) “Hkégretimde uygula-
nan Fen ve Teknoloji programinin igerigi hakkinda bilgi sahibi olduklarmi” diisiin-
mektedirler. Ayrica 6gretmen adaylar1 “Fen ve Teknoloji egitiminde, 6grencileri “fen
ve teknoloji okur-yazar” yapma hedefinin énemini” (X=3,64) ve “Ogretim pro-
graminin temel Ogeleri (Kazanimlar, etkinlikler, degerlendirme...) ve bu &geler
arasindaki iligkileri” (X=3,51) biiyiik 6lgiide kavradiklarina inanmaktadarlar.

Calismada ogretmen adaylarinin “6gretim yontem ve tekniklerinden yarar-
lanma” boyutuna iliskin goriislerinin analizi Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylariin ”Ogretim Yontem Ve Tekniklerinden
Yararlanma” Boyutuna Iliskin Goriisleri

Maddeler X S
M14. Fen ve Teknoloji egitiminde 6gretim teknolojilerinden yararlanabilme
yeterligini kazandigimi diistiniiyorum. 3,42 | 0,94

M16. Fen ve Teknoloji derslerinde 6grencileri aktif kilan yontemleri (tartisma,
beyin fir., rol oynama...) kullanabilme becerisi kazandigima inaniyorum. 3,95 | 0,85

M17. Fen ve Teknoloji 6gretiminde problem ¢6zme yontemini 6grencilere
kazandirabilecegime inaniyorum. 3,68 | 0,90

M18. Fen ve teknoloji 6gretiminde proje yontemini kullanabilecegime
inantyorum. 3,18 | 0,95

M19. “Bilimsel siire¢ becerilerini” kullanma becerisini kazandirabilecegime
inantyorum 3,33 | 0,80

Bu boyuta iliskin goriislerde 6gretmen adaylari en ¢ok (X=3,95) “Fen ve
Teknoloji derslerinde 6grencileri aktif kilan yontemleri (tartisma, beyin fir., rol oyna-
ma...) kullanabilme becerisini kazandiklarina” inanirken, en az (X=3,18) “Fen ve tek-
noloji dgretiminde proje yontemini kullanabileceklerine” inanmaktadirlar. Ayrica
ogretmen adaylar1 “Fen ve Teknoloji 6gretiminde problem ¢dzme yontemini 6grenci-
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lere kazandirabileceklerine” (X=3,68) ve “Fen ve Teknoloji egitiminde 6gretim tekno-
lojilerinden yararlanabileceklerine” (X=3,42) biiyiik dl¢iide inanirken, ”Ogrencilere,
“bilimsel siirec becerilerini” kullanma becerisini kazandirabilmede” (X=3,33) kendi-
lerini kismen yeterli gérmektedirler.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin “Kavram Ogretme” Boyutuna Iligkin
Gortigleri

Maddeler X S

M15. Fen ve Teknoloji egitiminde “kavram gelistirme stireglerini” yiiriitebilme
becerisini kazandigima inaniyorum. 3,14 | 0,84

M20. Kavram 6gretiminde anlam ¢éziimleme tablolarini kullanma becerisini
kazandigima inaniyorum. 3,50 | 1,06

M21. Kavram 6gretiminde kavram aglar1 kullanma becerisini kazandigima
inaniyorum. 3,63 | 0,95

M22. Kavram 6gretiminde zihin haritalar1 kullanma becerisini kazandigima
inaniyorum. 3,68 | 092

M23. Kavram 6gretiminde kavram haritalar1 kullanma becerisini kazandigima
inantyorum. 3,75 | 1,03

Calismada 6gretmen adaylarinin “kavram 6gretme” boyutuna iligskin goriisle-
rinin analizi Tablo 8'de verilmistir. Bu boyuta iliskin goriislerde 6gretmen adaylari en
cok (X=3,75) “Kavram ogretiminde kavram haritalar1 kullanma becerisini
kazandiklarma” inanirken, en az (X=3,18) “Fen ve Teknoloji egitiminde “kavram
gelistirme siireglerini” yiiriitebilme becerisini kazandiklarina” inanmaktadirlar.
Ayrica Ogretmen adaylar1 “Kavram o6gretiminde zihin haritalarin1 kullanabilme”
(X=3,68), “Kavram ogretiminde kavram aglarini kullanabilme” (X=3,63) ve “Kavram
ogretiminde anlam ¢oziimleme tablolarini kullanabilme” (X=3,50) kazanimlarmda
kendilerini biiyiik 6l¢iide yeterli gormektedirler.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin “Laboratuar Kullanma” Boyutuna Iliskin
Gortigleri

Maddeler X S

M24. Laboratuar kullanimimin fen ve teknoloji 6gretimindeki 6nemini
kavradigima inanityorum. 4,00 | 0,96

M25. Ogrencilere laboratuar arag-gereglerini kullanabilme yeterligini
kazandirabilecegime inaniyorum. 3,64 | 094

M26. Kazanumlara uygun deney yapabilme becerisini kazandigima
inantyorum. 3,36 | 0,94

M27. Laboratuar giivenligini saglayabilme becerisini kazandigima
inantyorum 3,57 | 0,93
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Calismada Ogretmen adaylarinin “Laboratuar Kullanma” boyutuna iliskin
goriislerinin analizi Tablo 9'da verilmistir. Bu boyuta iliskin gortislerde 6gretmen
adaylar1 en ¢ok (X=4,00) “Laboratuar kullaniminin fen ve teknoloji 6gretimindeki
6nemini kavradiklarma” inanirken, en az (X=3,36) “Kazanimlara uygun deney yapa-
bilme” becerisini kazandiklarina inanmaktadirlar. Ayrica 6gretmen adaylar: "Ogren—
cilere laboratuar arag-gereglerini kullanabilme yeterligini kazandirabilme” (X=3,64)
ve “Laboratuar giivenligini saglayabilme” (X=3,57) kazanimlarinda kendilerini
biiyiik 6l¢iide yeterli gormektedirler.

Calismada 6gretmen adaylarmin “Ogrencilerin Ogrenmelerini degerlendir-
me” boyutuna iliskin goriislerinin analizi Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Ogretmen Adaylarinin “Ogrencilerin Ogrenmelerini Degerlendir-
me” Boyutuna Iliskin Gortisleri

Maddeler X S
M10. Yeni bir konuya baslarken &grencilerin 6nbilgilerini yoklayabilme
yeterligini kazandigimi diisiiniiyorum. 3,86 | 0,74

M28. Kazanumlara uygun sekilde, geleneksel yontemleri kullanarak 6lgme-
degerlendirme yapabilme yeterligini kazandigimi diistiniiyorum. 3,84 | 0,80

M29. Alternatif 6l¢gme- degerlendirme yontemlerini kullanabilme becerisi
kazandigima inaniyorum. 3,12 | 0,90

M30. Ogrencilerin kavram yanilgilarini belirleyebilme yeterligini kazandigimi1
diistiniiyorum. 3,18 | 0,83

Bu boyuta iligkin goriislerde 6gretmen adaylar: (X=3,86) “Yeni bir konuya bas-
larken ogrencilerin 6nbilgilerini yoklayabileceklerine” ve (X=3,84) ”Ogrencilere
Kazanimlara uygun sekilde, geleneksel yontemleri kullanarak dlgme-degerlendirme
yapabileceklerine” biiyiik olgiide inanirken, (X=3,18) “Ogrencilerin kavram
yanilgilarini belirleyebilme” ve “Alternatif 6l¢me- degerlendirme yontemlerini kulla-
nabilme” (X=3,12) konularinda kismen yeterli gormektedirler.

3.2. Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimi Yeterliklerinin Cinsiyet,
Ortadgretim Alan1 ve Fen Bagarisi ile Iligkisine Yénelik Bulgular

Bu boliimde FOKA boyutlarinin madde ortalamalar1 alinarak her bir alt boyut
kazanimminin 6gretmen adaylarinin cinsiyeti, mezun olduklar1 ortadgretim alani ve
tiniversitede almis olduklar1 fen alan1 derslerindeki basarilariyla iliskili olup olmadigt
arastirilmaya ¢alisilmustir.

Tablo 11’de FOKA’nin alt1 boyutunun ortalamalarinin 6gretmen adaylarmnin
cinsiyetleriyle iliskisine yonelik bagimsiz t testi sonugclar1 verilmistir.

@ Milli Egitim ¢ Say1 183 & Yaz/2009



¢ Ahmet Tekbiyik / Nimet Pirasa

Tablo 11. Cinsiyete Gore Boyutlar Icin t Testi Sonuglart

Cinsiyet N X Ss Sd t P

Bayan 53 3,50 A7

Boyut 1 119,8 0,004 0,997
Erkek 69 3,50 ,64
Bayan 53 3,63 ,70

Boyut 2 120,0 0,989 0,325
Erkek 69 3,48 ,88
Bayan 53 3,40 A8

Boyut 3 118,8 -1,537 0,127
Erkek 69 3,57 ,70
Bayan 53 3,61 ,66

Boyut 4 120,0 1,046 0,298
Erkek 69 3,46 ,82
Bayan 53 3,61 ,66

Boyut 5 120,0 1,144 0,886
Erkek 69 3,63 81
Bayan 53 3,57 A3

Boyut 6 1164 -0,443 0,658
Erkek 69 3,61 ,68

p<.05

Tablodan goriildtigii gibi (p<.05 anlamhilik diizeyinde) “Ogretme-Ogrenme
siirecini yonetme (boyut 1)”, “Ogretim programi hakkinda bilgi sahibi olma (boyut
2)”, “Ogretim yontem ve tekniklerinden yararlanma (boyut 3)”, “Kavram Ogretme
(boyut 4)”, “Laboratuar Kullanma (boyut 5) ve “Ogrencilerin Ogrenmelerini
Degerlendirme (boyut 6)” boyutlar1 cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik gésterme-
mektedir.

Tablo 12’de FOKA'min alt1 boyutunun 6gretmen adaylarinin ortadgretim
alaniyla iligkisine yonelik bagimsiz t testi sonuglar1 verilmigtir. Tablodan gortildugii
g1b1 (p<.05 anlamlilik diizeyinde) ”Ogretme Ogrenme stirecini yonetme (boyut 1)”,
”Ogretlm yontem ve tekniklerinden yararlanma (boyut 3)”, “Kavram Ogretme (boyut
4)”, “Laboratuar Kullanma (boyut 5) ve "Ogrenalerm Ogrenmelerml Degerlendirme
(boyut 6)” boyutlar1 6gretmen adaylarinin ortadgretim alani agisindan anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Buna karsin “Ogretim programi hakkinda bilgi sahibi
olma (boyut 2)” boyutunda ortadégretim alani agisindan anlamli bir iliski bulunmak-
tadur. Hi@kinin kaynagma baktigimizda, sayisal 6grencilerinin (X=3,76), esit agirlik
ogrencilerine gore (X=3,43) fen ve teknoloji ogretim programi hakkinda daha fazla
bilgi sahibi olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 12. Ogretmen Adaylarimin Ortadgretim Alania Gore Boyutlar Icin t
Testi Sonugclar1

Ortadgretim N X Ss sd ¢ P
alani
Sayisal 41 3,60 0,54
Boyut 1 o 120,0 1,385 0,169
Esit Agirhik 81 3,45 0,58
Sayisal 41 3,76 0,72 "
Boyut 2 T 120,0 2,153 0,033
Esit Agirhik 81 3,43 0,83
Sayisal 41 3,52 0,69
Boyut 3 T 120,0 0,255 0,799
Esit Agirhik 81 3,49 0,58
Sayisal 41 3,61 0,88
Boyut 4 L 65,5 0,778 0,439
Esit Agirhik 81 3,49 0,69
Sayisal 41 3,77 0,78
Boyut 5 T 120,0 1,530 0,129
Esit Agirhik 81 3,55 0,72
Sayisal 41 3,68 0,63
Boyut 6 L 120,0 1,242 0,217
Esit Agirhik 81 3,54 0,56
*
p<.05

Tablo 13'te FOKA'nin alt1 boyutunun &gretmen adaylarinin Fen alani ders-
lerindeki basar1 durumuyla iliskisine yoénelik Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) sonuglari verilmistir. Tablodan goriildiigii gibi (p<.05 anlamlilik diize-
yinde) “Ogretim yontem ve tekniklerinden yararlanma (boyut 3)”, “Kavram
Ogretme (boyut 4)”, ve “Ogrencilerin Ogrenmelerini Degerlendirme (boyut 6)”
boyutlarinda 6gretmen adaylarinin iiniversitede almis olduklari fen alani dersle-
rindeki bagarilari agisindan anlaml bir farklilik goértlmemektedir. Buna karsin
”Ogretme Ogrenme siirecini yonetme (boyut 1)” boyutunda [F,.;0)=4,580, p<0,05],
“Ogretim programi hakkinda bilgi sahibi olma (boyut 2)” boyutunda [F,.
119=7,724, p<0,05] ve “Laboratuar Kullanma (boyut 5) boyutunda [F 15=5,796,
p<0,05] anlamli bir iligski belirlenmistir. Anlamliligin kaynagini belirlemek igin
Scheffe testi uygulanmuistir.
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Tablo 13. Ogretmen Adaylariin Fen Alani Derslerindeki Basarilarina Gore
Boyutlar I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar1

Varyansin Anlaml
Boyutlar kaynagh KT Sd KO F p Fark

Gruplar aras1 2,837 2 1,418 4,580 0,012* 3>1
Boyut1 | Grup ici 36,856 119 0,310

Toplam 39,693 121

Gruplar arast 9,158 2 4,579 7,724 0,001* 3>1
Boyut2 | Grup ici 70,546 119 0,593 3>2

Toplam 79,705 121

Gruplar arasi 1,618 2 0,809 2,118 0,125
Boyut 3 | Grup ici 45,442 119 0,382

Toplam 47,060 121

Gruplar aras1 2,698 2 1,349 2,375 0,097
Boyut 4 Grup igi 67,591 119 0,568

Toplam 70,289 121

Gruplar aras1 6,049 2 3,025 5,796 0,004* 3>1
Boyut5 | Grup ici 62,105 119 0,522 3>2

Toplam 68,154 121

Gruplar arasi 2,021 2 1,010 3,022 0,052
Boyut 6 Grup ici 39,785 119 0,334

Toplam 41,806 121

*p<.05 3: Cok Basarili 2: Bagarili 1: Basarisiz

Bu test neticesinde Ogretme-Ogrenme siirecini yénetme (boyut 1)” boyutun-
da fen basarisina bakildiginda Cok Basarililarin Basarisizlara (ortalama farki=0,40)
gore kendilerini daha yeterli gordiikleri ortaya gikmugtir. “Ogretim programi
hakkinda bilgi sahibi olma (boyut 2)” boyutuna bakildiginda Cok Basarililarin
Basarisizlara (ortalama farki=0,76) ve Cok Basarililarin Basarililara (ortalama
farki=0,46) gore kendilerini daha yeterli bulduklar1 goriilmektedir. Benzer sekilde
“Laboratuar Kullanma (boyut 5) boyutunda, Cok Basarililarin Basarisizlara (ortalama
farki=0,48) ve Cok Basarililarin Basarililara (ortalama farki=0,58) gore daha yeterli
olduklar1 belirlenmistir.

Tartisma ve Sonuglar

Ogretmen adaylarinin $grenme-6gretme siirecini yonetme kazanimlarini
biiytik 6lgiide edindikleri sdylenebilir. Kazanimlara bakildiginda; ogretmen aday-
larinin 6grencilerin kisilik 6zelliklerini dikkate alabilme ve bir kavrami, somutlastirip
ogrenciye etkili bir bigimde kazandirabilmede kendilerini biiytik olgiide yeterli bul-
malarina ragmen, dersi, 6gretim programina uygun sekilde yiiriitebilme, 6grenme
kuramlarim1 uygulayabilme, bu kuram ve yaklasimlara uygun ve kazanimlar1
saglayacak sekilde ders plani hazirlayabilmede kismen yeterli bulduklar1 sonucuna
ulagilabilir.
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Ogretmen adaylarimin 6gretim programi hakkinda bilgi sahibi olmaya dair
kazanimlar1 biiytiik ol¢iide edindikleri soylenebilir. Burada Fen ve Teknoloji egitimi-
nin gerekliligi, 6grencileri “fen ve teknoloji okur-yazar1” yapma hedefi ve programin
temel 6geleri hakkinda bilgi sahibi olma konularinda 6gretmen adaylarinin kendile-
rini biiyiik olgiide yeterli gordiikleri ancak programin icerigi hakkinda kismen bilgi
sahibi olduklar1 sonuglarina ulasilabilir. Ogretmen adaylariin programimin icerigi
hakkinda kismen bilgi sahibi olmalarimin sebebi; Fen C)gretimi derslerinde, pro-
gramin icerigine teorik olarak deginilmesi ve 6gretmen adaylarinin programi gercek
anlamda uygulama ortami bulamamalar olabilir. Ogretmen adaylar1 bu eksiklikleri-
ni 6gretmenlik uygulamalarinda ve hizmet i¢i donemde giderebilirler.

Ogretmen adaylarmin 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanma
kazanimlarma biiyiik olciide ulastiklar1 soylenebilir. Burada 6grencileri aktif kilan
yontemleri (tartisma, beyin fir., rol oynama...) ve proje yontemini kullanmada ve
ogretim teknolojilerinden yararlanabilmede ogretmen adaylarmin kendilerini
oldukca yeterli gordiikleri, buna karsin problem ¢ozme yontemini Ogrencilere
kazandirabilmede kismen yeterli bulduklari sonucuna varilabilir. Altungekic ve arka-
daslarma (2005) gore, 6gretmen adaylarinin fen dgretimine yonelik problem ¢ozme
becerilerinin gelismesiyle yeterlik inanglar: artacaktir.

Elde edilen bulgular isiginda o6gretmen adaylarinin kavram ogretme
kazanimlarimi biiyiik dlctide edindikleri goriilebilir. Ogretmen adaylar kavram hari-
talarmi, kavram aglarini ve zihin haritalarini kullanabilme konularinda kendilerini
oldukca yeterli gormelerine ragmen, kavram gelistirme stireglerini yiiriitebilmede
kismen yeterli bulduklar1 sdylenebilir. Ustiiner ve arkadaslarina (2002) gore, fen bil-
gisi 6gretmenleri kavram gelistirme stireclerinde sorun yasamakta ve bu alanda hiz-
metici egitime ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu durum 6gretmen adaylarinin kendilerini
kavram gelistirme siireglerini ytiriitebilmede kismen yeterli bulmalariyla ortiismek-
tedir.

Ogretmen adaylarimin laboratuar kullanimina yonelik kazanimlari biyiik
olglide sagladiklar1 soylenebilir. Burada laboratuar kullaniminin fen ve teknoloji
ogretimindeki 6nemini kavrama, laboratuar arag-gereglerini kullanabilme ve labora-
tuar giivenligini saglayabilme konularinda kendilerini biiyiik dlciide yeterli buldu-
Kklari, ancak kazanimlara uygun deney yapabilme konusunda kismen yeterli gordii-
kleri sonucuna ulasilabilir. Ogretmen adaylarmin laboratuar bilgilerinin yeterli
olmasina karsin kazanimlara uygun deney yapmada kendilerini kismen yeterli bul-
malari, verilen bir 6grenme alaninda, hangi deneyin kazanimlar agisindan daha
uygun olacagina karar verememelerinden, dolayisiyla alan bilgisi yetersizliginden
kaynaklanabilir.

Ogretmen adaylarmin 6grencilerin 6grenmelerini degerlendirmeye yoénelik
kazanimlar1 kismen edindikleri soylenebilir. Bu alanda 6gretmen adaylari, 6grencile-
rin onbilgilerini yoklayabilme ve geleneksel yontemlerle 6l¢me-degerlendirme yapa-
bilme konularinda kendilerini biiyiik Olciide yeterli goriirken, 6grencilerin kavram
yanilgilarini belirleyebilme ve alternatif dl¢me-degerlendirme yapabilmede kismen
yeterli bulmaktadirlar. Cakan’a (2004, 108) gore 6gretmenlerin oldukga biiyiik bir
kismi 6l¢me ve degerlendirme konusunda kendilerini yetersiz ya da eksik bulmak-
tadir. Tekbiyik (2006) ise arastirmasinda smif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersle-
rinde sadece geleneksel yontemlerle 6l¢me-degerlendirme yaptiklarini, alternatif

@ Milli Egitim ¢ Say1 183 & Yaz/2009



¢ Ahmet Tekbiyik / Nimet Pirasa

yontemleri neredeyse kullanmadiklarii ve bu 6gretmenleri gozlemleyen 6gretmen
adaylarmin, bu davramnstan etkilenerek kendilerinin de sadece geleneksel yontemler-
le 6grencileri degerlendirmeyi diisiindiiklerini ortaya koymustur. Ogretmen aday-
larinin alternatif yontemlerle 6l¢me-degerlendirme yapma konusunda kendilerini
kismen yeterli bulmalari, Cakan (2004, 108) ve Tekbiyik’mn (2006) calismalarini deste-
Kler niteliktedir.

Calismada FOKA'nin alti alt boyutunun, 6gretmen adaylarmin cinsiyeti,
mezun olduklar1 ortadgretim alani ve iiniversitede almig olduklar1 fen alani dersle-
rindeki basarilariyla iliskili olup olmadig1 arastirilmaya gahsimistir. Olgegin alt
boyutlarinin higbirinde cinsiyet agisindan anlamli bir fark bulunamamistir. Yani
ogretmen adaylarmin Fen Ogretimi kazanimlarmi cinsiyetleri etkilememektedir.
Bilgin ve Geban (2004, 17) cinsiyetin 6gretmen adaylar1 arasinda fen bilgisine kars1
tutum ve Fen Ogretimi I dersindeki basarilar1 arasinda bir farka neden olmadigint
tespit etmislerdir. Arastirmanin bu sonucu Bilgin ve Geban'in (2004, 17) bulgulariyla
paralellik gostermektedir. Ancak Osborne ve arkadaslar1 (2003, 1062) fen bilgisine
kars1 tutumda cinsiyetin etkili bir faktor oldugunu savunmaktadir.

Ortadgretim alani agisindan bakildiginda, dgretme-6grenme siirecini yonet-
me, Ogretim yontem ve tekniklerinden yararlanma, kavram 6gretme, &grencilerin
ogrenmelerini degerlendirme ve laboratuar kullanma agisindan anlamli bir iliski
bulunamamustir. Yani 6gretmen adaylarinin ortadgretimde sayisal veya esit agirlik
alanlarinda yer almalar1 bu kazanimlarini etkilememektedir. Ancak &gretim pro-
grami hakkinda bilgi sahibi olma konusunda ortadgretim alani agisindan anlamli bir
iliski bulunmustur. Burada sayisal &grencilerin esit agirlik Ogrencilerine gore,
Ogretim programi hakkinda daha fazla bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir.
Kahyaoglu ve Yavuzer (2004, 31) arastirmalarinda smif 6gretmeni adaylarindan
sayisal alan mezunlarinin sozel ve esit agirlik mezunlarina gore fen alan bilgisi diize-
yinin daha ytiksek oldugunu ortaya koymuslardir. Bu durum, sayisal boliim mezun-
larinin fen konularina daha asina olmalarindan kaynaklanabilir.

Ogretmen adaylarmin fen alani derslerindeki basar1 durumlari agisindan
bakildiginda, 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanma, kavram Ogretme ve
ogrencilerin 6grenmelerini degerlend1rme alanlarinda anlamli bir iliski buluna-
mamuigtir. Ote yandan ogretme ogrenme surecini yonetme, ogret1m programi
hakkinda bilgi sahibi olma ve laboratuar kullanma alanlarinda anlaml bir iligki tes-
pit edilmistir. Lisans 6grenimi boyunca almis olduklar1 fen alani derslerinde ¢ok
basarili olan 6gretmen adaylar1 basarisizlara gore 6gretme-6grenme siirecini yonetme
konusunda kendilerini daha yeterli bulmuslardir. Ogretim programi hakkinda bilgi
sahibi olma konusunda, fen alani derslerinde ¢ok basarili 6gretmen adaylar:
basarililara ve basarisizlara gore kendilerini daha yeterli gormislerdir. Benzer sekil-
de, laboratuar kullanma konusunda fen alan1 derslerinde ¢ok basarili 6gretmen aday-
larinin basarililara ve basarisizlara gore kendilerini daha yeterli bulduklar1 ortaya
cikmustir. Appleton ve Kindt'e (1999, 160) gore, fen egitiminde 6zgiiven duygusunun
gelisiminde alan bilgisi ¢ok 6nemlidir. Appleton (2002, 404) ilkogretimde, yetersiz
alan bilgisine sahip fen 6gretmenlerinin, derslerde kendilerine yeterince giivenmedi-
Klerini ve isteksiz olduklarini belirtmektedir. O halde arastirmada fen alani basarisi
yliksek olan 6gretmen adaylarinin digerlerine gore, kendilerini daha yeterli gormele-
ri, alan bilgilerine giivenmelerinden kaynaklanabilir. Burada iyi bir alan bilgisine
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sahip olan 6gretmen adaylarinin fen 6gretme konusunda kendilerini daha yeterli gor-
diikleri sonucuna ulasilabilir. Fen egitiminde, 6gretmenin alan bilgisinin ne derece
onemli oldugu bir kez daha ortaya konulmaktadir.

Oneriler
Arastirmanin sonunda sunulan oneriler asagida maddeler halinde verilmistir.

° Ogretmen adaylarmin FOKA sonug}arl incelenerek, kendilerini kismen
yeterli gordiikleri kazanimlara, Fen Ogretimi I-II derslerinde 6gretim ele-
manlarinca daha fazla agirlik verilebilir.

e Problem ¢6zme yontemi Ogrencinin konunun dogasini algilamasi ve
karsilasacag1 problemleri destek almaksizin ¢ozebilmesi agisindan onemli-
dir (Akdeniz, 2005, 94). Bu noktada 6gretim elemalarinin Fen Ogretimi ders-
lerinde problem ¢6zme yontemini kullanmasi, 6gretmen adaylariin gelisi-
mine katkida bulunabilir.

e Fen bilgisi laboratuar1 derslerinde, 6gretmen adaylarinin 6grenme alanina
uygun deney tasarlayabilme becerilerini gelistirmeye agirlik verilebilir.

e Fen Ogretimi derslerinde alternatif Slgme-degerlendirme yontemlerine
daha fazla yer verilebilir.

o Ogretmen egitiminde 6grencilere hem alan bilgisi hem de alan egitimi bilgi-
sinin birlikte kazandirilmasi gerekmektedir. Bunun en etkili yolu ise, 6gren-
cilere sunulan egitim hizmetlerinin kaliteli ve gercek yasami destekleyecek
ozellikte olmasidir. Ogretmen adaylarinin bu becerilerinin yeterli diizeyde
olmasi, 6gretmenlik meslegine hazirlanmalarinda ve basarilarinda énemli
bir etken olacaktir (Altungeki¢ vd., 2005, 101).
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TEACHERS’ EFFICACIES TOWARD SCIENCE
TEACHING COURSE: A CASE OF RiZE UNIVERSITY
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Abstract

The main purpose of this study is to determine of pre-service primary
teachers’ self-efficacies towards Science Teaching course and to reveal the rela-
tionship between these and gender, the field of high school, the achievement of
the science disciplinary courses at university. The participants are senior 122
primary pre-service teachers. The data were collected by using “Acquisitions
of Science Teaching Survey”. Gathered data were analyzed with percentage
rates, frequency, t test and ANOVA. The study showed that primary pre-servi-
ce teachers had attained the Science Teaching Acquisitions mostly. They did not
show statistically significant differences between Science Teaching self-effica-
cies and gender but significant differences determinated interms of high school
field and science achievement.

Key Words: Science teaching, primary pre-service teachers, acquisi-
tions, efficacy
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OGRENCI GORUSLERINE GORE
ETKiLi OGRETMENIN OZELLIKLERI

Déne YORUK*
Habibe TEZCAN*

Ozet

Ogretmenlik, bilgi, beceri ve bir takim kisilik 6zellikleri gerektirmekte-
dir. Gerekli olan bu &zellikler ne kadar iyi derecede olursa, 6gretmenin 6grenci-
ler tizerindeki etkisi o derece basarili olur ve 6grenci basarisini o derece olumlu
yonde etkiler. Bu arastirmada, 6grenci goriislerine gore, etkili bir 6gretmende
bulunmasi gereken kisisel ve mesleki 6zellikler belirlenmeye calisilmistir. OSS
hazirlik kursu olan Golden Dersanesine devam etmekte olan 30 Lise-3 6grenci-
si 6rneklem alinmus, veri toplama araci olarak anket formu kullanilmistir. Anket
formunda 33 Ozellik tanimlanmis ve. Ogrencilerden bu 6zelliklere katilip
katilmadiklarin belirtmeleri istenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore; bu 6ze-
llikler 7 kategoride toplanmis ve bu kategorilere 6grenci katilimi yiizde frekansi
olarak ifade edilmistir. Ogrenci katiliminim en yiiksek oldugu kategori “Kisilikli
Ogretmen” (% 96.0) iken en az katilimin oldugu kategori “Yetenekli Ogretmen”
(% 82.7) bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Etkili 6gretmen 6zellikleri, 6grenci goriisleri

Girig

Ogretmenlik bir takim kisilik ézellikleri ile birlikte bilgi ve beceri gerektir-
mektedir. Sahip olunan bu 06zellikler ne derecede iyi olursa, 6gretmenin 6grenciler
tizerindeki etkisi de o derece olumlu yonde olur. Bu durum 6grenci bagarisini olum-
Iu yonde etkiler.

Ogretmen etkililigi, egitim arastirmacilarinin yillarda beri {izerinde durdu-
klar1 bir konudur. Konuyla ilgili yapilan arastirma sayisinin ¢oklugu, bu konunun
onemini vurgulamaktadir. (Tatar, 2005).

Hamachek (1975)"e gore, egitimde higbir konunun “C)gretmen Etkililigi”, kadar
genis capl arastirilmadigini ve iyi 6gretmenin kotii 6gretmenden ayirt edilemeyecegi
diisiincesinin yanlis oldugunu belirtmistir. Ona gore -ad1 ne olursa olsun- yeterli, etki-
li, iyi 6gretmeni bilebiliriz. Tyi ve etkili 6gretmenin kisisel 6zellikleri o kadar agiktir ki,
kotii ve etkisiz 6gretmenin kisisel 6zelliklerinden kolayca ayirt edilebilir.

Baska bir tanima gore etkili 0gretmen; hem birlikte oldugu 6gretmen grubu-
na, hem de Ogrencilerine kars1 sorumluluklar1 olan, iyi bir egitim verme yanisira
ogrencilerinin duygu ve gereksinimleriyle de ilgilenmeye calisan, insanlar1 dogru

*  G.U., Gazi Egitim Fakiiltesi Kimya Egitimi Anabilim Dal
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anlama yéniinde caba gosteren bir egitim uzmandir. Ozellikle, 6grencilerinin birey-
sel farkliliklaring, bilissel, duyussal ve devinimsel diizeylerini 6grenerek, buna uygun
ogrenme ortami diizenlemelidir. Etkili 6gretmen, 6grencilerin verimliliklerini ve per-
formanslarini arttirabilecek disilince ve davramislar kazanmalar1 yoniinde onlar1
giidiiler. Bireysel verimliligin, basar1 ve giidiilenmenin en 6nemli gostergeleri, kisinin
hayata olumlu diisiincelerle bakmas1 ve isine bakis agilaridir. Bireyler bu bakis
agisini, isini severek, onun gereklerine uygun kisisel ve mesleki bilgilerini gelistirerek
kazanir. (Can, 2004)

Sen ve Erisen (2002)" e gore etkili 6gretmenler; diisiinen, soru soran, elestiren,
gelisme ve yeniliklere acik, kendini siirekli yenileyen, meslegini seven kisilerdir.
Ogretmenlerin coskulu olmalari, dgrencilere sevecen davranmalari, giivenilir olma-
lar1, 6grencilerini ytireklendirip desteklemeleri, uyumlu olmalar: etkili 6gretmenlik
davraniglaridir. Bu tiir davranislara sahip 6gretmenler 6gretim siirecinde etkili bir
izlenim olusturup, 6grenciler ile olumlu iliskiler kurarak ogretici kisiliklerini en tist
diizeye ¢ikarirlar.

Amerikan Okul Yoneticileri Toplulugu, etkili 6gretmenlerin 6zelliklerini
arasgtirdiklarinda, iki temel sonuca ulasmiglardir (Minor ve arkadaslar1 (2002)'ndan
alinmustir);

1. Yonetim ve 6gretim teknikleri

2. Kisisel ozellikler

- 1.YOnetim ve ogretim teknikleri konusunda etkili bir 6gretmen su 6zellik-
lere sahip olmalidir:

- Alanlarinda bilgili olmals,

- Sistemli olmal1 ve gesitli 6gretim teknikleri kullanmals,

- Ogrencilerin ihtiyaglarini dikkate almali,

- Problemleri biiytimeden ¢ozmeli,

- Smifta demokratik davranmali,

- Kendine ve 6grencilerine giivenmeli,

- Ogrenciler ile sinif iginde ve diginda iletisim kurabilmeli.
2. Kisisel ozellikler olarak su 6zelliklere sahip olmalidir:

- Saglam bir ahlaki karaktere sahip olmals,

- Ogrencilerini sevmeli,

- Ogretmeye istekli olmali,

- Sabirli olmals,

- Ogrencilere kars1 ilgili, sicak ve samimi olmali,

- Giivenilir olmal,

- Eesnek olmali,

- Destekleyici ve tesvik edici olmalidir.

Minor ve arkadaslar1 (2002)” da etkili 6gretmenin 6zellikleri ile ilgili arastirma-

larinda Amerikan Okul Yoneticileri Toplulugu'nun sonuglarini destekleyen degerle-
re ulasmislardir.
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Dennison (2001); Cocuklarin smif icinde etkili bir performans sergilemeleri
i¢in giivenli bir atmosfer yaratmanin énemini tartismistir.

Almeida (1995); sinif yonetiminin bes basamaktan olustugunu belirtmis, bun-
larin; gortislerin agikligi, deger verme, tutarlilik, degisim ve sonuglar olmas: gerek-
tigini aciklamustir. Bunlar ancak birlikte kullanildiginda 6gretmenlerin ve yoneticile-
rin 6grencilere “etkili” bir bicimde yardim edebilecegini ve d6grencilerin pozitif dav-
ranislarmin devamli olmasini saglayabileceklerini agiklamistir.

Ogretmenlerin smif icinde sergiledikleri davramslar, dgrencilerin egitsel
diizeyleri {izerine etkileri biiytktiir. Smiflar, 6grencilerin 6grenme isteginin gelisimi-
ne olanak saglayic1 bicimde diizenlenmeli, 6gretmen de davranislarini 6grencilerin
ogrenme istegini destekleyici bi¢cimde degistirmelidir (Demirtas, 1999). Bu sayede
Ogretmenin etkinligi artabilir.

Bir bagka goriise gore (Yiiksel, 1995) etkili 6gretmenin 6zellikleri iki grupta
toplanabilir:

1.Kisilik 6zellikleri

2.Bilgi ve becerileri

Sahip olunmasi gereken bilgi ve beceriler sunlardir:

- Konunun uzmani

- Yonetici

- Lider

- Danisman

- Sosyal beceri sahibi

- Diizenleyici ve organize edici olmalidir.

Etkili 6gretmenlerin sahip olmasi gereken beceriler icerisinde, “sosyal beceri”
onemli bir yere sahiptir.

Sosyal beceriler:

a. Duyussal anlatimcilik,

b. Duyussal duyarlilik,

c. Duyussal kontrol, olmak iizere ti¢ boliimden olusur.

Etkili bir 6gretmen, sosyal becerilerini olusturan bu ti¢ degiskene, bir biitiin

olarak sahip olmalidir. Bu g¢alismada da etkili bir &gretmenin 0Ozellikleri
aragtirilacaktir.

Temel (2004), “Okulda ve Sinifta Disiplin” baglikli calismasinda disiplini bozan
faktorleri ve bunlarin nereden kaynaklandigini agiklamis ve gidermek icin; 6gretme-
nin planl ¢alismasi, akici etkinlik saglamasi, tutarli davramnis sergilemesi, 6gretmen
kontroliinti hissettirmesi ve kurallar belirlemesi seklinde yontemler Onermistir.
Gorildiigu gibi, sinif disiplini tamamen ogretmenin etkin olmasiyla paraleldir.

Kigtikahmet (2003)’e gore, etkili bir 6gretmen simif i¢inde ve disinda, hatta
0zel sorunlariin ¢oziimiinde, daima destekcisi oldugunu 6grencilerine hissettirmeli-
dir. Bu sonuglar Dennison (2001) ve gortisleri ile de uyumludur.
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Biz de bu ¢alismada etkili bir 6gretmenin 6zelliklerini, 6grenci goriislerini ala-
rak saptamaya calistik.

Cali, manin Amaci

Bu calismada, 6grenci goriislerine gore “etkili” bir ogretmenin ozellikleri
belirlenmeye calisilacaktir. Bu 6zellikler baz1 kategoriler altinda toplanarak, 6grenci-
lere anket olarak uygulanacak, 6grencilerin en az etkili ve en ¢ok etkili buldugu 6ze-
llikler belirlenecek, bulunan sonuglarin nedenleri yorumlanacaktir.

Yontem
Evren ve Orneklem

Arastirma, 2005-2006 Ogretim yilinin ikinci yarisinda gergeklestirilmistir.
Arastirmanin evreni, Golden Dershanesinde, iiniversitelere giris sinavina hazirlan-
mak igin 6grenim goren ogrencilerdir. Orneklem olarak bu evrenden segilmis bir
smifta bulunan ve evreni temsil edecegi diistiniilen 30 6grencidir. Se¢cimde, 6grenci-
lerin genel basaris1 veya buna benzer bir faktor dikkate alinmayip, rastgele 4-A sinift
secilmistir.

Veri Toplama Araglar1

Ogrenci goriislerine gore etkili 6gretmenin dzelliklerini belirlenmek amaciyla
35 soruluk bir anket hazirlandi ve bu anket veri toplama araci olarak kullanildi.
Anket sorulart Hovardaoglu, (2000)" nin 6ngordiigii teknige gore ve taranan litera-
tlirlerden yararlanarak, (Akpan 1986, Woolnough 1994 vb.), arastirmaci tarafindan
hazirlandi. Kapsam gegerliligi, uzman danisman 6gretim elemani tarafindan onay-
landi. Giivenilirligi, SPSS programi uygulanarak belirlendi ve giivenilirligi bulunma-
yan iki soru atildiktan sonra 33 soru ile, p= 0.63 olarak bulundu. Anket, 33 adet ve 3
kademeli likert tipi sorulardan olusturulmus oldu. Sorular, etkili bir 6gretmenin 6ze-
lliklerini belirlemek amaciyla, 6grencilere hazir verildi ve bu dzellikler hakkindaki
goriisleri, “katiliyorum”, “kararsizim’, “katilmiyorum’” seklinde 3 secenekten birini
secmeleri belirtilerek alindi.

Verilerin analizi

Ogrenci goriislerinden elde edilen veriler, her okuyucunun kolayca anlayabil-
mesi amaciyla, denek frekanslar1 ve yiizde oranlari kullanilarak analiz edildi ve
betimsel analiz yapildi. (Biiytikoztiirk 2002, Turgut 1983).

Anketteki tiim sorulara iliskin goriisler Tablo 1’ de verildi. Ayrica 6ncelik
sirasini belirlemek amaciyla, her kategori i¢in % ortalamalar alinarak Tablo 2 olustu-
ruldu ve bu degerler tizerinden yorumlar yapild.

Bulgular

Etkili bir 6gretmende oldukga fazla sayida 6zellik bulunmalidir. Bu ¢alismada
bu 6zellikler 6gretmenin simif i¢indeki davranislarindan yola ¢ikilarak belirlenmistir.
Ankette sunulan 6zelliklerin hepsine sahip olmak miimkiin olmayabilir. Ancak bir
Ogretmen ne kadar ¢coguna sahip olursa o kadar ¢ok etkili olabilir. Ankette sunulan
sorular ve bunlara 6grenci katilimi; 6grenci sayisi ve katilim ytizdesi Tablo 1 de veril-
mistir.
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Tablo 1. Ankette sunulan sorular ve bunlara 6grenci katilimi; 6grenci sayis1 ve
katilim ytizdesi.

SORULAR . Katiliyorum | Kararsizim Katilmiyorum
(KATEGORILERE GORE) N % N % N %
A. Ogrenci merkezli

A.1.Ogrencilerini seven 28 933 | 1 3.3 1 3.3
A.2.Yiksek basar1 beklentisi olan 21 70 5 16.7 | 4 13.3
A .3.Destekleyici 30 100 | - 0 - 0
A4 Qlgili 30 100 | - 0 - 0
A.5.Sabirli 30 100 | - 0 - 0
A.6.Nazik 27 90 1 3.3 2 6.7
A.7.S1cak ve samimi 29 9.7 | 1 3.3 - 0
A.8.Mizah anlayisina sahip 26 86.7 | 4 133 | - 0
A.9.Esnek ve uyumlu 23 767 | 4 133 | 3 10
B.Etkili sinif ve davranis yoneticisi

B.1.Otorite sahibi 29 9.7 | 1 33 - 0
B.2.Lider 23 76.7 | 4 133 | 3 10
B.3.Sistemli ve planli 30 100 | - 0 - 0
B.4.Demokratik 27 9 |2 6.7 1 3.3
B.5.Yol gosterici 30 100 | - 0 - 0
B.6.Yonlendirici 28 933 | 2 6.7 - 0
B.7.0gretim zamanini etkili kullanan 28 933 | 2 6.7 - 0
C.Yetenekli egitimci

C.1.Yaraticilik yetenegi olan 26 | 86.7 | 4 133 | - 0
C.2.Yeni 6grenme stillerini uygulayan 28 933 | 2 6.7 - 0
C.3.Acik ve anlasilir bir anlatima sahip olan 30 100 | - 0 - 0
C.4. Gereginde Ceza uygulayan 15 50 6 20 9 30
D.Kisilikli

D.1.Ttim 6grencilere esit davranan 28 933 | 1 3.3 1 3.3
D.2.Giivenilir 29 96.7 | 1 3.3 - 0
D.3.Diiriist 28 933 |1 3.3 1 3.3
D.4.Kendine giiveni olan 30 100 | - 0 - 0
E.Ogretmeye istekli

E.1.0gretmeye istekli 29 9.7 | 1 3.3 - 0
E.2.Tesvik edici 29 9.7 | 1 3.3 - 0
E.3.Konuyu 6nce kendi seven 26 86.7 | 4 133 | - 0
F.Konu hakkinda bilgi sahibi

F.1.Bilgisi tam 25 833 | 4 133 | 1 3.3
F.2.1lgili materyalleri kulanmay1 bilen 25 833 |5 16.7 | - 0
F.3.Verimli 6greten 30 100 | - 0 - 0
G.Profesyonel

G.1.Disiplinli 26 86.7 | 4 133 | - 0
G.2.0grenci ihtiyaglarii dikkate alan 29 9.7 | 1 3.3 - 0
G.3.Sadece sinif ici degil disindada 6grenci ile

iletisim haklinde olan 24 80 5 16.7 1 3.3
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Ankette sunulan bu 6zellikler daha kolay yorumlanmasi agisindan 7 kategori-
ye ayrild1 ve bu kategorilere 6grenci katilimi; ortalama 6grenci sayist (NoRT) ve orta-

lama katilim ytizdesi (%) olarak Tablo 2 de verildi.

Tablo 2. Kategorilere Gore Etkili 6gretmen ozellikleri ve katilim yiizdeleri.

katiliyorum kararsizim katilmiyorum

KATEGORILER: Nort % Nort % Norr %

Ogrenci merkezli 27.1 90.3 1.8 6.0 1.1 3.7
Etkili sinif ve davranis yoneticisi 27.9 93.0 1.6 53 0.5 1.7
Yetenekli egitimci 24.8 82.7 3.0 10.0 2.2 7.3
Kisilikli 28.8 96.0 0.7 2.3 0.5 17
Ogretmeye istekli 28.0 93.3 2.0 6.7 0.0 0.0
Konu hakkinda bilgi sahibi 26.7 89.0 3.0 10.0 0.3 1.0
profesyonel 26.3 88.0 3.3 11.0 0.3 1.0

Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin kategorilere katilimi, en yiiksekten en
diisiige dogru siralandiginda;

Kisilikli 6gretmen (% 96.0),
Ogretmeye istekli (%93.3),
Etkili sinif ve davranis yoneticisi (%93.0),
Ogrenci merkezli (%90.3),
Konu hakkinda bilgili (%89.0),
Profesyonel (%88.0),
Yetenekli 6gretmen (%82.7), seklinde siralandigi goriilmektedir.

Sonuglar ve Tartigmalar

Bu arastirmadan elde edilen verilere gore 6grenciler, “kisilikli 6gretmeni” en
etkili 6gretmen olarak tanimlamaktadir. Onlara gore “etkili bir 6gretmen”, tim
Ogrencilere esit davranan, giivenilir, diiriist, kendine giiveni olan, bir kisiliktedir.
Egitim-0gretimin basarili yiiriitiilebilmesi igin 6gretmenlerin etkili bir kisilige sahip
olmalar1 gerekir. Bu sonuglar, Almeida (1995), Dennison (2001)'in bulgularu ile
uyumludur. Ancak, Minor ve arkadaslarimin (2002) sonuglar1 ile uyusmamaktadir.
Onlarda bu kategoriye katihm % 29.9 bulunmustur. Bu durum etkili 6gretmenden
beklenen 6zelliklerin, toplumlara gore degisebilecegini gostermektedir.

Ikinci en yiiksek katilim, “6gretmeye isteklilik” kategorisine olmustur
(%93.3). Ogrenciler sadece bilgiyi aktaran degil, kendilerini derse karst istekli hale
getirecek, 6gretmeye istekli, tesvik edici, coskulu, konuyu 6nce kendi seven 6zellik-
teki ogretmenleri gormek istemektedirler. Ogretmenlerin cogkulu olmalari, 6grenci-
lere sevecen davranmalari, 6grencilerini yiireklendirip desteklemeleri, uyumlu olma-
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lar etkili 6gretmenlik davranislaridir. 1yi bir 6gretmen, iyi bir egitim verme yanisira,
ogrencilerinin duygu ve gereksinimleriyle de ilgilenmeye calisan, insanlar1 dogru
anlama yoniinde c¢aba gosteren bir egitim uzmanidir. Bu sunuglar Sen ve Erisen
(2002)" ve Can 2004'1n bulgularu ile de uyumludur.

Bilindigi gibi, baz1 6gretmenler, monoton bir ses tonu ile, tek diize bir sekilde
ders inlatirlar. Siz nekadar dersi izlemeye hevesli katilmis olsaruz da bir siire sonra
bezginlik gelir ve takip edemezsiniz. Oysa Oyle 6gretmenler vardir ki, derse hevessiz
katilmig bile olsaniz, ses tonunu ayarlayarak, gozlerini tiim 6grenciler tizerinde gez-
dirip, bir stie ona bakarak, herbiri “0gretmen bana bakarak ders anlatiyor, beni nem-
siyor” diye, kendini 6zel hissettirecek sekilde iletisim kurarak, konuya uygun giincel
ornek bulmalarimi isteyip, sinifa sik sik soru sorarak, gereginde konuya uygun slayt,
veya ¢igek, bocek, iskeletle ilgili sekil veya maket gostererek vb. gibi dogal 6rnek gos-
tererek, 6grencinin derse katilimini neredeyse %100’e yaklastirabilir.

Etkili 6gretmende olmasi istenen tigiincii siradaki 6zellik “etkili sinif yoneti-
mi” bulunmustur (%93.0). Ogretmen bunu, 6gretimi sistemli ve planh sekilde gerge-
klestirerek ve 6grencilerine yol gosterici olarak basarabilir. Sinifta otorite sahibi olan
Ogretmen ayni zamanda sinifi demokratik bir bicimde yonetmelidir. En etkili otorite,
bilimsel otoritedir. Bu sunuglar, Temel (2004)’in bulgulari ile de uyumludur.

Ogretimin 6grenci merkezli olmasini belirten kategoriye katihim (%90.3) dor-
diincti siradadir. Ogrenci merkezli egitim (aktif 6gretim) anlayisini benimsemis
ogretmenler, 6gretim merkezli (geleneksel anlatim yontemi) egitim yapan 6gretmen-
lere kiyasla, 6grencilerinin, daha tist diizeyde zihinsel gelismeler ve daha olumlu kisi-
lik ozellikleri gelistirmelerini saglarlar. Minor ve arkadaslar1 (2002) tarafindan
yapilan arastirmada en yiiksek katilim, “6grenci merkezli kategorisine” olmustur (%
55.2). Diger iilkelerde 6grenci merkezli egitim biiyiik 6nem tasirken bizim tilkemizde
genelde geleneksel anlatim yontemi uygulandigindan, 6grenci “aktif 6gretim tiirleri-
ni” yeterince bilemediginden, heniiz bu 6neme ulasamamuistir.

Konu hakkinda bilgi sahibi kategorisine katilim (% 89) besinci sirada yer
almustir. Ogrencﬂere gore etkili 6gretmen, yeterli alan bilgisine ve ilgili materyalleri
kullanma becerisine sahip olmalidir. Ancak 6gretmenin alan bilgisine sahip olmas1
yeterli degildir; bu bilgisini en verimli sekilde 6greciye verilebilmesi 6nemlidir.

Ogrencilerin iizerinde az durduklar bir ézellik 6gretmenin profesyonelligi-
dir. Bu kategori altinci sirada yer almustir. Ogrenciler 6gretmenlerden, profesyonel
olmasini degil, kendi ihtiyaclarini dikkate alarak ders islemelerini istemektedirler.

Ogrencilerin, Nbir ogretmenden en az bekledikleri 6zellik, onun yetenekli
egitimci olmasidir. Ogrenciler 6gretmenin yaraticilik yetenegi olmas: gerektigi ve
yeni 6grenme stilleri uygulamasi konusunu pek dnemsememistir.

Ogretmende en istenmeyen 6zellik ceza ve ddiillendirme gibi pekistiriciler
kullanilmas: olmustur. Disiplin denilince daha ¢ok kati kurallara dayali diizen
anlasilmakta ve akla ceza gelmektedir. Oysa disiplin, sadece ceza vermekten ibaret
bir durum olmayip; olumsuz davranislarin ortaya ¢itkmasini 6nlemek igin tutarl ve
kararli davraniglarda bulunmaktir. Kisaca disiplin, yapilan islerin belli bir diizen ige-
risinde yiiriitiilmesidir (Erdogan, 2001). Ceza 0grenciyi, ya isyana yoneltir veya icine
kapanmasina neden olabilir. Odtllendirme ise en kiiciik basarida bile 6diillendirme-
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yi bekler, gerceklesmediginde de hayal kiriklig1 yasar. Cezanin 6gretimde yer alma-
masinin istenmesi zaten beklenen bir sonugtur.

Ogretmenlerimizin, 6zellikle meslege hazirlanan 6gretmen adaylarmin
egitim-6gretimde basarili olabilmesi icin yukarida bahsedilen 6grenci isteklerini dik-
kate almalar1 gerekmektedir. Ogrenci ihtiyaclarinin neler oldugu ogretmen
tarafindan bilinir ve bu dogrultuda egitim-6gretim gerceklestirilirse, 6gretimde daha
verimli sonuglar alinabilir.
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THE OPINION OF STUDENTS ABOUT EFFECTIVE

TEACHER’S SPECIAL FEATURES

Déne YORUK*
Habibe TEZCAN*

Abstract

Teaching considers necesarry some special features of characteristic,
knowledge and skill. When this special features are the best, the effect of teacher
on the students is successful. This situation influences the student success well.
In this study, the opinion of students about effective teacher's personal and pro-
fessional special features were studied to determine. The 30 students going to
high school which are studying for OSS exam in Golden Dersane were exempli-
fied, inquiry was used as data collection tool. 33 special features were defined in
this inquiry. We wanted the students to agree or don' t agree to this special fea-
tures. According to this research's results; this special features were departed 7
categories and students' agreement to this categories was explained with per-
centage. The most students' agreement was ethical teacher category (% 96.0) and
the least students' agreement was professional teacher category (% 82.7) found.

Key Words: Effective teacher, students’ view, teacher’s special features

*  G.U. Gazi Faculty of Education Department of Chemistry Teaching.
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OGRENCi ODAKLI BiR YAKLASIM KULLANARAK
ARASTIRMA YONTEMi OGRETMEK:
UYGULAMAYA YONELIK ELESTIREL DUSUNCELER*

Sena GURSEN OTACIOGLU*

Ozet

Bu galismada, yiiksek lisans derecesinde islenen sosyal arastirma yon-
temleri dersinde, 6grenci odakli 6gretim yontemleri kullanilarak &grencilerin
ogrenme etkinligini artirmak girisimine yonelik diisiinceye dayali vaka analizi
sunulmaktadir. Vaka incelemesi 6gretimi, soruna dayali 6grenme, grup
galismasi, canlandirma (role play) ve simiilasyon (benzetim) gibi bir dizi 6zel
teknigin kullanilmas: incelenmektedir. Bu ¢alismada, s6z konusu vaka incele-
mesinde, miifredatin 6grenci odaklilik gercevesinde hazirlanmasinin; 6grenci
performansi, 6grenme deneyimi ve ders degerlendirmesinde olumlu etkisi
oldugu sonucuna varilmustir. Ozellikle, ogrenci odakli tekniklerin kullanilmasi
ogrenme etkinligi i¢in giiglii bir sosyal baglam hazirlarken 6grencilere miifre-
datin teknik yonlerini inceleyebilecekleri deneyime dayali genel bir cergeve sun-
maktadir. Ancak, analiz, 6grencilerin daha resmi 6gretim yontemlerine deger
vermeye devam ettigini gostermektedir. Ayrica elimizdeki vaka incelemesinde
ogrenci odakli tekniklerin daha 6gretici 6gretim uygulamalariyla biitiinlestirile-
bilecek sekliyle kullanildig1 goriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Arastirma yontemleri, 6grenci odakli 6grenme,
kiigiik grup igerisinde dgretim

Giris

Bu makale, genis bir ¢ercevede 6grenci odakli yaklasim olarak nitelendirilebile-
cek bir sistemi kullanarak kiiciik grup igerisinde sosyal arastirma yontemlerinin 6greti-
mini incelemeyi amaglamaktadir. Incelemenin yogunlastig1 nokta ise, siyaset arastirma-
lar1 alaninda ytiksek lisans seviyesindeki arastirma yontemleri miifredat: kapsaminda
bir dizi interaktif 6grenme etkinliginin kullanilmasidir. Uygulamaya yonelik bu degisi-
Kklikler, farkli deneyim diizeylerine sahip 6grenci gruplariyla etkili bir sekilde 6gretim
gerceklestirilmesinin ¢ift tarafli zorluklar: karsisinda, arastirma yontemleri miifredatini
bu gruplar icin ilgi ¢ekici ve ilgili kilabilmek amaciyla yapilmistir. Benimsenen bu
yaklasim, kiiclik gruplarda etkili 6gretim baglaminda ilgili kavramlar ile 6grenme ve
Ogretime yonelik 0grenci odakli yaklasimlara yonelik bir ilgiyle sekillenmistir.

Kiiciik Gruplarda Ogretim Siirecinde Interaktif Ogrenme Etkinlikleri
Kullanarak Uygulanan Ogrenci-Odakl1 Yaklagimlar

Pedagojik baglamda, ogretime yonelik 6grenci ya da ogrenen odakli
yaklasimlar, 6grenme dogasi ile ilgili anlayisi degistirme ve ozellikle yapilandirmaci

*  Dr.; Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Miizik

Egitimi Ana Bilim Dals, Ogretim Gorevlisi, Istanbul
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(constructivist) yaklasim olarak bilinen 6grenme teorisinden ortaya ¢ikmistir. En genis
anlamda, yapilandirmaci 6grenme, 6grenenlerin kendileri igin bilgi yapilandirmalar1
esasmna dayanmaktadir (Hein, 1991; Krause et al, 2003). 2001’de Maypole ve Davies
tarafindan da gozlendigi gibi, yapilandirmaci teoriler farkl felsefik, psikolojik ve epis-
temolojik anlayislar dizisini i¢ine alir. Bu genis teorik anlayis icerisindeki en temel
ayrimlardan biri bilissel ve sosyal yapilandirmacilik arasinda yapilan ayrimdir. Bilissel
yapilandirmacilik, anlaml bilgi olusturma stirecinde bireyler ve cevreleri arasindaki
etkilesimi vurgulayan Piaget’in modeline dayanmaktadir. Vygotsky'nin calismalarina
atfedilen sosyal yapilandirmacilik ise, 6gretmen ve diger ogrencilerle etkilesimin
ogrencilerin 6grenme siirecindeki onemini vurgulamaktadir (Jadallah, 2000; Maypole
ve Davies, 2001). Bu calismada islenen 6gretim uygulamasina yonelik degisiklikler,
ogrenme ve Ogretim siireclerine yonelik yapilandirma yaklasimlarina atfedildigi 6l¢ii-
de, sosyal yapilandirma yonelimine de baglidir. Bu nedenle, burada irdelenen 6gretim
uygulamalarma yonelik vurgu, 6grenme igin sosyal baglam olusturma, kiiciik grup
etkinligiyle 6grencilerin 6grenme siirecini destekleme ve yiiksek diizeyde arkadas-
arkadas ya da 6grenen-0gretmen etkilesimini tesvik etme tizerindedir.

Yapilandirmacilik, 6grenme teorisi ve uygulamasina yonelik genis bir anlam-
landirma yelpazesini kapsarken, bu teori biinyesindeki yaygin diisiince ogrenci
odakli 6grenmeye yiiklenen degerdir (Maypole ve Davies, 2001). Yapilandirmaci
yaklagimlarin bilginin nasil tretildigi konusundaki temel c¢ikarimi, 6grencilerin
‘uzman’ 0gretmenlerden bilgi aktarimini alan edilgen ‘araglar’ olmadiklari, aksine
kendi 6grenme ve bilgi olusturma siireglerini baslatan kilit ve bu stireglerin mimar-
lar1 oldugu yéniindedir. Ogrenci odakli 6grenme ve Ogretim cesitli sekillerde
tanimlanmistir. Ogrenci odakli 6grenme, grencilere, konu segiminde, 6grenme hizt
ve kullanilan 6grenme yontemleri konusunda daha fazla yetki ve kontrol verildigi bir
stireg (Gibbs, 1992); yine dayanak sistemi araciligiyla yiiksek 0grenim finansmani
tizerinde 6grencilerin kontrolii olmasini saglayan bir yliksek 6grenim reformu meka-
nizmas1 (West, 1998); ayrica 6grencileri kendi egitimsel ilerlemeleri i¢cin sorumlu
tutan 6gretime yonelik genis bir yaklasimdir (Nanney, tarih belirtilmemis).

Bu tartisma amaciyla, 6gretim etkinligini degistirmek igin 6grenen odakli
ogretimle ilgilenen Weimer’in (2002) diisiince sistemini kullanmaktayim. Weimer,
ozellikle, 6grenci odakli 6gretimi, bu etkinligine yonelik bes degisikligi kapsayacak
sekilde tayin etmektedir:

e Simuf icerisindeki gii¢ dengesini 6gretmenden 6grenciye kaydirmak,

o lcerigi, “bilgi amac olacak sekilde” degil, bilgi olusturmak icin bir arag ola-

rak belirlemek,

o Ogretmeni; yoneten ve bilgi kaynagi olan kisi kimligi yerine destekleyen ve

katkida bulunan kimligi kazandirmak,

o Ogrenme sorumlulugunu dgretmenden dgrenciye kaydirmak,

e Etkili degerlendirme ile 6grenmeyi desteklemek.

Weimer’in Onerdigi bu bes degisiklikle, 0grenci odakli 0grenmeye gecis
O0grenme ortaminda degisiklikleri (sosyal ve fiziksel), 6grenme etkinliginin icerigine
yonelik yap1 ve aktarim degisiklikleri ve 6grenme etkinliginin degerlendirilmesine

yonelik degisiklikleri kapsamaktadir. Bundan sonraki incelemede ise 0Ozellikle
ogrenme ortami ve ogrenme icerigi ile ilgilenmekteyim. Degerlendirmenin 6ziiniin
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ogrenci odakli egitim modelinin temel ilgi noktas1 oldugu kabul edilirken, asagida ele
alman Ogretim etkinli§ine yonelik degisiklikler, konunun tasarlanmas1 ve siirece
dahil olan 6grencilere konunun aktarilmasindan sonra giindeme getirilmistir.

Vaka Calismas1 Baglami

Bu makalenin baglamsal odagini, Melbourne Universitesi'ndeki Kamu
Politika Arastirma Metotlar1 dersinin 6gretim uygulamalarindaki degisiklik olustur-
maktadir. Politika Arastirma Metotlari(PAM), Siyasi Bilimler Bolimii'niin Kamu
Politikas1 ve Yonetimi programinda yiiksek lisans seviyesindeki se¢meli bir derstir.
Bu dersi ayrica, lisans egitiminde iftihar listesine giren ve geger not alanlar dordiincii
smif 6grencileri, ayri fakat ilgili bir program olan Sosyal Politika yiiksek lisans 6gren-
cileri ve farkli bir boliim tarafindan yiiriitiilen, girerken Kamu Politikas1 ve Yonetimi
ylksek lisansindan daha farkli 6n kosullarin arandig1 Gelisim Calismalari yiiksek
lisans 6grencileri de alabiliyor. Ogrenci grubu, ekonomiden bilime ve toplum hizme-
tlerine kadar uzanan kamu politikas1 dallarinda énemli miktarda orta diizey yonetim
deneyimi olan tam zamanli profesyonellerle, kamu politikas: alaninda hicbir profes-
yonel deneyimi bulunmayan 6grencilerden olusmakta. Grupta, dort yillik egitiminin
sonlarina yaklagsanlar ve yaklasik on yildir ilk kez okula gelenler var. Melbourne Uni-
versite ¢evresini bilen o bolgeden 6grenciler oldugu gibi, Avustralya yiiksek 6grenim
sistemine ilk kez giren uluslar aras1 6grenciler de bulunuyor. Ozetle, oldukca cesitli
bir 6grenci toplulugu. Bu calismaya konu olan PAM smifinda 23 Ogrenci var.
Bunlardan on gt yiiksek lisans 6grencisi, lisansin son smifindan ikisi iftihar 6gren-
cisi, sekizi de geger not almis 6grenciler. Siniftaki 6grenciler, Avustralya, Singapur,
Sri Lanka, Hindistan, ABD ve Malezya vatandaslarindan olusuyor.

Metodoloji

Bu analizde kullanilan metodoloji, aksiyon arastirma metodolojisi tizerine insa
edilmis yansitici bir vaka calismas: yontemidir. Aksiyon arastirma metodolojisi, 6ze-
tle, tekrarlayan bir degisim veya miidahale siireci, veri toplama ve analiz ile davranis
sonuglarina yonelen diistinmedir. Egitim baglami gercevesinde davranis arastirmasi,
once Kurt Lewin, sonra da Paolo Friere’nin ¢alismalarina dayandirilarak, bir egitim-
cinin uygulamalarinda dogrudan etkisi olan, smif atmosferini canlandirmalarimni
saglayan ve 0gretme yontemlerindeki gelismeleri destekleme olanag veren sistema-
tik bir inceleme formu olarak tanimlanmistir (Glanz, 1991).

Bu vakada, PAM smifinin sinif igi 6gretme metotlarinda asagida detaylariyla
tartisilan biiytik degisiklikler yapilmistir. Bicimlendirici ve 6zet degerlendirmeler,
ogrencilerin degerlendirme sirasindaki performansi ve smif i¢i gozlem yoluyla, nite-
liksel ve niceliksel veriler toplanmuistir. Bu veriler, niteliksel bulgularin ve tanimlayici
istatistiklerin alt1 ¢izilerek, ayni smifin bir 6nceki yil toplanan benzer verileriyle
karsilastirilmistir. Bu makalede tartisilan fikirler, gelecekteki miifredat degisiklikleri
i¢in de bir temel tegkil etmektedir.

Karsilagilan Giigliik

Politika Arastirma Metotlart miifredatinin temel 6grenme amaglari, 6grencile-
rin kamuda ve kar amaci olmayan sektorlerde uygulanan arastirmalar ve kamu poli-
tikas1 konulariyla ilgili akademik arastirmalar da dahil, kamu politikalariyla ilgili
pratik arastirmalar: tasarlama, uygulama ve yonetme konusundaki pratik becerileri-
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ni ve elestirel, yansitic1 diisiinme bigimlerini gelistirmektir. Bu dersin etkin bigimde
hazirlanmasinda, ortaya bazi pratik ve pedagojik zorluklar ¢tkmaktadir.

Pratik giicliikler, 6grenci grubunun gesitliligi merkezinde toplaniyor. Ozetle-
necek olursa, sinifa bu konuyu herkesin kendi farkl egitsel ve profesyonel gecmisi-
nin karsiligini bulabilecegi bir tislupla anlatarak etkin bir bicimde 6gretmek giictiir
zira Ogrencilerin bir grup olarak hicbir ortak 6grenme deneyimi bulunmamaktadir.
Bu durumla, 6grencilerin sectigi derslerin siiresi, kombinasyonu ve sirasiyla ilgili
esnek bir yapmn tesvik edildigi lisans sonrasi programlarda gorev yapan bircok
egitici giderek daha sik kars1 karsiya gelmektedir. Bu vakada asilmasi gereken pratik
giicliik, 0grencilerin konunun asil 6nemli yanlariyla ilgilenmeleri igin gereken ortak
deneyimsel zemini olusturmakta yatmaktadir. Bu noktada karsilasilan pedagojik
glicliik ise, iyi bilinen bir sorundur. Temeldeki zorluk, arastirma metotlar1 miifre-
datin1 6grenciler icin ilging kilma zorlugudur (Benson ve Blackman, 2003). Buradaki
pedagojik giicliik, 6gretmen odakli bir 6gretme yaklasimindan 6grenci odakli bir
ogretme yaklasimina gecilirken, 6grencilere standart, didaktik bir yontemle arastirma
metotlar1 hakkinda teknik bilgi aktarimimda bulunmaktan ¢ikip, 6grencilerin bu tek-
nik bilgiyi iletisim, deneyim, diisiinme ve kolektif analiz siirecleri icinde edinebilece-
Kleri interaktif ortamin yaratilmasidir. Sosyal arastirma metotlar1 6gretimi geleneksel
olarak her ne kadar ilk yaklasimla karakterize edilse de, benim bu bilgileri ti¢ ayr1
tiniversitenin dort ayri1 programinda aktarmis olmaktan gelen kisisel deneyimime
gore bu yaklasim, etkin bir arastirma olusturma stirecinin olduk¢a “aragsal” bir
algisina neden olmaktadir. Oysa daha 6grenci odakli bir yaklasima kayilmasinin
amaci, 6grencilerin politik ortamlarda etkin arastirmalar hazirlayabilmenin karmasik
yanlarina ve yaratici yonlerine dair deneyimsel algilarinin artmasiydi.

Pratigi Degistirmek

Bu derste daha 6grenci odakli bir yaklasim gelistirme arayis: icinde, 6zellikle
kiictik grup aktivitelerinin rolii ve dogasi tizerine yogunlastim. Haliva’nin da 2000’de
tanimladig gibi, 6grenci odakli 6gretme yontemleri, tartisma, grup ¢alismasi, oyun-

lar, deneyimsel 6grenme, problem bazli 6grenme ve vaka-metot 6gretmeyi icerir.
Biitiin bu yontemler somestri boyunca gesitli kombinasyonlar da kullanildi.

Tablo 1, szl gegen yilda (2004) derste yapilan belirgin degisiklikleri, dersin
bir y1l 6nceki tasarimu ile (2003) karsilastirarak gosteriyor. Ozetleyecek olursak, ders-
te yapilan belirgin degisiklikler sunlardan olusuyordu;

e Ders saatlerinde yapilan kiiciik grup aktivitelerinin sayisinin ve
gesitliliginin arttirilmasi,

e Siiftaki konu akisinin degistirilerek kiigiik grup aktivitelerinin ya da smnif
tartismalarinin resmi egitmen sunumlarindan 6nceye alinmasi,

¢ Miimkiin oldugu her durumda, kiigiik grup aktivitelerinde gazete makale-
leri, arastirma raporlari, c¢esitli politika belgeleri gibi kaynaklar
kullanilmasi.

Konuyu uzatmamak amaciyla, derste islenen hususlardan sadece ikisi asagida
detayli olarak ele alinmistir; a)Arastirma etigi ve b)Etkin arastirma araglarinin tasar-
lanmas1. Ancak derste ele alinan tiim konularin egitsel tasariminda 6nemli degisikli-
kler yapilmistir. Su da unutulmamalidir ki, egitmenin sinifa sunum yapmasi seklin-
de gelisen daha didaktik 0gretme uygulamasi da bitiintiyle dislanmamustir. Daha
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ziyade, ilk elden kaynaklarm kullanimiyla yapilabilen kiigiik ve biiytik grup calisma-
lar1, bu tiir bir 6gretme yontemine yeg tutulmustur.

Tablo 1: Dersin Tasarimindaki Degisiklik, 2003 - 2004.

Konu baghg:

2003 sinif1 tasarimi

2004 sinif1 tasarimi

Giris
Sosyal aragtirmanin
felsefesi

Etik

Etkin aragtirma
tasariminin ilkeleri

Ormeklem yéntemleri

Aragtirma araglar1
tasarlama

Veri analizi

Degerlendirme

Tanigsma, konunun ozeti, giris
sunumu

Egitmenin anlatimi, senaryo
uygulamasi

Genel tartisma, egitmenin
anlatimi

Egitmenin anlatimi, kiigiik
grup tartisma

Egitmenin anlatimi, genel
tartisma

Mevcut araglarin grupga ana-
lizi, iyi ve kotii 6rnekler, egit-
menin anlatimi

Bilgisayar-workshop'u, egit-

men anlatimi

Egitmenin anlatimi, genel
tartisma

Arastirma Politikalar1 Yapilmadi

Tanigsma, konunun 6zeti, giris sunu-
mu

Senaryo uygulamasi, egitmenin
anlatimi

4 yonlii vaka calismasi, egitmenin
anlatimi

Bireysel calisma, biiytik grup tartis-
ma, kii¢lik grup uygulamasi, egitmen
anlatimi

Kiigtik grup senaryo, biiyiik grup
tartisma, egitmen anlatimi

Grubun konunun degerlendirilmesine
katilimi, grubun aragtirma araglari ile
ilgili goriigleri, egitmen anlatimi

Konuk egitmen, kiictik grup senaryo
uygulama, kiigtik grup elestirel
okuma, sinif tartismast

Kiigtik grup senaryo calismasi, egit-
menin anlatimi

Mevcut kamu illerinden ¢ikarilan iki
senaryo ile oyun.

Dersin tasariminin degistirilmesiyle ilgili goriisler:

1-Etik: Bu konunun spesifik amaci, 6grencilerin bir kamu politikas1 baglami1

i¢inde etkin bir arastirmay1 ytriitmek igin gerekli olan yasal, ahlaki ve pratik husus-
lar1 ve arastirma etigiyle baglantili farkli politik aktorlerin ihtiyaglar karmasasini
anlamalarini saglamakti. Bunun 6tesinde 6grencilerin etigi sadece bir kurallar bitii-
ni gibi algilamasini degil, etik uygulamalarin politik arastirmalarda ayn1 zamanda
etkin uygulamalar1 da getirdigi bilincine varmalari isteniyordu.

2003’te bu smnif, baglam icinde arastirma etigiyle ilgili genel bir tartismanin
ardindan egitmenin ders vermesi temeli {izerinde kurgulanmisti. Ancak 2004’te dort
yonlii bir vaka calismas1 yontemi kullanildi. Vaka ¢alismasinin senaryosu, o donem-
de eyalet hiikiimetinin verdigi gercek bir politika arastirmasi projesi tizerine kuruldu.
Ogrenciler de dért farkli paydas gruba (hiikiimet, arastirmaya konu olan kisiler, isi
yapmak tizere anlasilan ticari ekip ve arastirma sonuglar1 yiiztinden isleri etkilenebi-
lecek isciler) boliindiiler. Bunu bir tartisma seansi izledi. Burada arastirmanin etik
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boyutlar1 goéz Oniine alinarak, gruplarin farkli beklentileri ve ihtiyaglarina
odaklanildi. Bu seansi, 6grencilerin arastirma etigine epistemolojik yaklasimi ve s6z
konusu etik boyutlar1 kavramalarimi saglayacak bir sunum izledi.

Diistinceler: 2003 yilinda uygulanan formatin 6grencilerin arastirma etigini
anlamalari tizerinde olumsuz bir etkisi olmus gibi goriinmese de, 2004 y1il1 formatinin
Ogrenme ve bilgiyi getirmis oldugu nokta, hemen vaka calismasi aktivitesinin
arkasindan yapilan daha ileri seviyedeki sinif tartismasinda dikkati ¢ekiyordu. 2004
smifi 6grencileri, arastirmada etik tercihleri yonlendiren perspektiflerin cesitliligini
algilamis bir bag kurabilmis, ayrica az da olsa bir kurallar biitiiniinii tartismaktan
Oteye giderek, arastirma etigi konusunun felsefi cercevesiyle ilgili daha genis bir eles-
tirel yaklagsima yonelmis gibi goriiniiyorlardi. En az bunun kadar 6nemli olan bir
diger nokta da, vaka calismasi sirasinda edindikleri ortak “deneyim”in, dersin daha
kavramsal yanina gegcildiginde ortaya ¢ikan degeri oldu. Zira bu sayede, tartisiimak-
ta olan baz1 kavramsal hususlar1 desteklerken, bu ortak paydayr 6rnek vermek igin
kullanabildik. Bu anlamda, interaktif kii¢iik grup aktivitesi, bu dersin egitsel
tasariminda Snemli bir “teknoloji”ye déniismiis oldu (Cooper, 1972). Ogrenmenin
sosyal baglamini genisletmek yoniinden bakilirsa, (Bruffe 1993; Jarvis 1996) bu egzer-
siz Ogrencilerin birbirlerini daha iyi tanimalarini sagladi, kiigiik grup ve smif
tartismalarina katilm daha yiiksek oldu. Onceki derslere gore arkadashik baglar:
daha sikiydi ve bol kahkaha, eglence vardi.

2-Etkin aragtirma araglari tasarlamak: Bu konunun amaci, 6grencilere, anketler,
miilakatlar, odak grup sorular1 gibi etkin araglar tasarlamanin ilkelerini diisiindtirmek-
ti. Bunun i¢inde araglarin kendi mikro 6zelliklerini, biitiinde tasarimin kalitesini ve dis
etkenlerin o tasarim iizerindeki olast sonuglarin diisiinmek de vardi. 2003 yilinda bu
konu, mevcut arastirma araglarimin pratik 6rnekler olarak sinifa getirilmesi ve 6grenci-
lerin bunlari elestirel olarak analiz etmesiyle yiirtimiistii. 2004 yilinda ise bu uygulama,
bir modelleme siirecine kadar uzandi. Buna gore, ders konuyla ilgili formatif bir ano-
nim ankete dayandirildi. Bu anket dersin basinda dagitild: ve biitiin 6grencilerin anke-
ti doldurmasinin ardindan toplanip bir kenara kondu ve anketin tasarimi ve yapimiyla
ilgili bir smif tartismast yapildi. Ogrenciler, anketi doldururken yasadiklari deneyimle-
rini, anlagilmayan herhangi bir soru olup olmadig1 konusunu yansitmaya tesvik edil-
diler. Bu arada ben de anketin hazirlanma asamasinda ortaya ¢ikan etik ve pratik
sorunlar1 aktartyordum. Bu interaktif ortam, dersin daha sunuma dayali boliimiine
gecene kadar stirdii. Bu boliimde de, konuyla ilgili belirlenmis konu basliklarina daya-
narak, arastirma araglar1 hakkinda daha genis bilgi verilmesi amaglanmust.

Diistinceler: 2003 yilinda uygulanan metot, 6grencilerin mevcut arastirma tek-
niklerini disaridan bir gozle elestirel analize tabi tutmasini cesaretlendirmekte etkin
rol oynamuisti. 2004’ teki metot da bunu yapmust1 ve ayrica bu defa 6grenciler kendile-
ri de aktif olarak arastirmaya katilmis, boylece iyi ve o kadar da iyi olmayan arastirma
tasarimi hakkindaki deneyimsel kavrayislar1 genislemis gibi goriiniiyordu. Buna ek
olarak, anketi sinifta yapma siireci bana bu konuda daha &nceki derslerde tizerinde
durulmus olan, bir anketin nasil dogru bi¢cimde yapilacagi noktasinin da altini ¢izme
firsat1 sagladi. Son olarak, formatif degerlendirmenin sonuglari, 6grencilerin konuya
iliskin deneyimlerini degerlendirmek ve dersi belirtilen ihtiyaglar1 karsilayacak sekil-
de gelistirmek i¢in de bir olanak saglamis oldu.
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Ogrencilerin Ogrenme Deneyimi Yaklagiminin Etkileri

PAM dersinin Ogretimi baglaminda daha 6grenci merkezli bir yaklasim
benimsemenin sonuglar: istikrarli bir bicimde pozitif olmusa benzemektedir.
Ogrenme sonuglarmin élgiimiinde dgrencilerin performansmin bir degerlendirme
kistas1 oldugundan hareketle, 2004'{in sonuglari, 2003’ten daha iyidir. Ancak her iki
smif biiytiklik ve icindeki 6grenci cesitliligi acisindan tam olarak ayni olmadiklar:
i¢in, bu ¢ikt1 da dikkatle yorumlanmalidir. Belki 6grenci degerlendirmelerinden ¢ikan
niteliksel ve niceliksel kanitlar daha ikna edici olabilir.

2003’te dgrenciler dersin 6gretim kalitesine 5 puanlik bir dlgekte 4.2 verirken
(n=9), 2004 yilinda 6gretim kalitesi 4.8 idi (n=18). Genel 6grenme kalitesiyle ilgili tat-
min ise 2003'teki 3.1’den, 4.6"ya yiikselmisti. Daha da 6tesi, “Bu ders entelekttiel ola-
rak harekete gegiriciydi” yorumuna 2003'te verilen tepki 3.7 diizeyinde iken, 2004’te
4.4 olmustu. 2004 yilinda grup katilimi temelli aktivitelerin sayisinda 6nemli bir artis
yapildig halde 6grencilerin “Ekibin bir parcasi gibi hissettim” yorumuna katiliminda
ciddi bir artis olmamuistir. Bunda smifin bir 6nceki y1l oldukga kiiciik olmasi da (n=10)
etken olmus olabilir.

Smiflar farkli boyutlarda oldugunda ve dis etkenler kontrollii olmadiginda
istatistiksel tepkileri karsilastirmali olarak analiz etmenin kisitliif1 géz Oniinde
bulunduruldugunda, niteliksel kanitlar daha da biiyiik 6nem kazaniyor. 2004'te
ogrencilerden niteliksel olarak daha gii¢lii yorumlar geldi. Yorumlarin bazilar1 soyle;

e Pratik unsurlarin kullanilmasi ¢ok iyiydi, her seyin yerli yerine oturmasina
ve becerilerimizi kullanabilmeye yardimi oldu.

e Ekip calismasi sayesinde digerlerinin bakis acisini ve yaklasimlarini
anlamis oldum.

e FEkip calismasi gibi diizenlemeler ¢ok iyiydi. Politik arastirmalarla ilgili hic-
bir bilgim olmadig: diistintiliirse, bayagi ¢ok sey dégrendim.

e Vaka calismalar1 ve smnif ici egzersizlere bes yildiz! Bu sayede siniftaki
icerigi ve okumalar ile kamu politikas1 arasindaki bagi kurabiliyorum (ki
amag tam da bu!)

Kullanilan 6gretme yontemlerine bakilinca, 2004’teki niteliksel geri bildirimin
Oonemli noktalar1 sunlar olarak one ¢ikt:
e Tekrarlanan ekip calismasi, 6grencilerin arastirmaya bagl olarak farkh

bakis agilarini algilamalarini ve kendi ongortileri ile degerleri hakkinda
daha elestirel diistinebilmelerini sagladi.

» Ogrenciler birbirlerini daha iyi tamimaktan mutlu oldular ve rahat hissetti-
kleri icin kendilerini ifade etmekte zorlanmadilar.

e Giincel malzeme kullanimi sayesinde konu ilgingligini koruyor ve giin-
demden kopmuyor.

e Egiticinin sunumlar1 6nemini koruyor.
Birkag 6grenci ise, dersin islenmesi sirasinda uygulanan ekip calismalarinin is
yerlerinde kendilerine dogrudan katki sagladigini1 veya baska konulardaki ¢alisma

tekniklerini gelistirdigini belirttiler. Derse katilan iki yabanci 6grenci de, dersin isle-
nisindeki sosyal katilimini ¢ok degerli bulduklarini, bu sayede diger derslerde ¢ok zor-
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landiklar1 bir unsur olan orali 6grencilerle arkadas olduklarini sdylediler. Tiim bunlar,
genis capli arastirmalarin (Mcinns ve James, 1995; Pascarella ve Terenzin, 1998) daha
olumlu yiiksek 6grenim deneyimleri igin 6grenme sonuglar ile iiniversite yasamina
sosyal olarak katilim arasindaki bag1 ortaya ¢ikaran sonuglarina da 1sik tutuyor.

Genel olarak bakacak olursak, sinif merkezli aktivitelerin sikliginin,
cesitliliginin arttirilmasi ve ilk siralara alinmasi, 6grencilerin performansi, tatmini ve
ogrenme deneyimi adina olumlu sonuglar verdi. Bu da, Benson ve Blackman’in (2003)
aragtirma metotlar1 dersinde uygulanan geleneksel yontem olan didaktik 6gretme
modeli yerine daha aktivite tabanli bir yaklasimin 6grenmede daha yararli oldugu
yolundaki gozlemlerini destekliyor.

Ogrenci Merkezli Ogretim Uzerine Elestirel Diisiinceler

Yukarida tartisilan Ogretme ve Ogrenme deneyiminin Ongordiigi tzere,
ogrencilerin konuyu aktif katilimla deneyimleme tekniginin kullanilmasi, 6grencile-
rin tatmini ve sinif performansi iizerinde son derece etkin yarar saglayabilme potan-
siyeline sahip. Bu, 6zellikle arastirma metotlar1 dersi i¢in gegerli zira arastirma meto-
tlari, geleneksel olarak daha didaktik yontemlerle, egiticiden 6grenciye biiyiik mik-
tarlarda teknik bilginin aktarilmasiyla 6gretilmektedir.

Ogretme perspektifinden bakildiginda, 6gretme yontemlerinin daha 6grenci
merkezli bir yaklasima yonlendirilmeleri, bu vakada son derece basarili sonuglar
verdi. Ancak yine de, bu yaklasimla ilgili baz1 kavramsal hususlarin tizerinde daha
fazla elestirel diisiinme yapilmasi gerekmektedir. Ogrenci merkezli 6gretme modeli,
aktif 6grenicinin ne oldugunu tam olarak ortaya koymadan, dgrencileri birer “aktif
ogrenici” olarak ele aliyor. Benim deneyimime gore, 6grenciler kendi 6grenmelerine
bircok farkl: yolla katilimda bulunuyor ancak bu yollar her zaman smif iginde “aktif
ogrenme” olarak degerlendirilebilecek durumlar olmayabiliyor. 2004'teki PAM
smifina bakacak olursak, aktif 6grenmeyi belirli bir davranis ve aktiviteler biitiinti
olarak tanimlamanin potansiyel zorluklarini, bir 6grenci sinif ici egzersizleri
degerlendirme raporunda soyle dile getiriyor:

“Bu konuyu ¢ok seviyorum ve gercekten ¢ok sey dgreniyorum. Ancak kiiciik
grup bulgularimizi sézel olarak aktarmam istendiginde ¢ok btiylik strese girdim. Bu
endise dyle bir sorun haline geldi ki, bu durumu yasamamak i¢in derse gelmesem mi
diye sik sik dtistindiim.”

Brookfield’in de 1990’da degindigi gibi, egitimde katilimin tarz1 kiiltiire bagh
bir yapidadir ve bizi katilimi belirli 6grenci davranislarinin mevcudiyeti ve sikligina
bakarak Olgmeye iter. Aktif 6grenici kavrayisi degerli bir kavrayis oldugundan,
Ogrenimi tasarlar ve aktarirken bizim egitmenler olarak “aktif olmak” la ilgili kisisel,
deneyimsel ve kiiltiirel onyargilarimizi yeniden gozden gegirmemiz biiyiik 6nem
kazanmaktadir.

Bu vakada belirtilen 6grenci merkezli modeldeki bir bagka kisitlama da, pro-
blem tabanli 6grenme yoluyla 6grencilerin konuyla bag kurmast i¢in, uzman bilgisinin
(egiticinin bilgisinin) geri planda kalmasidir. Weimer (2002) bunu, siniftaki giiciin
ogretmenden Ogrencilere gecmesi bakimimdan ele almistir. Ancak, bu nosyonun giiciin
dogasiyla ve onu kimin hangi baglamda elinde bulundurduguyla ilgili son derece
belirli ve kisitli bir kavrayisla ortaya kondugunu soyleyebilirim. Burada tartisilan
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vakadan edinilen deneyime gore, 6grencilerin aktif 6grenimini desteklemekle ilgili
soylenecek daha ¢ok seyler olsa bile, bazen bunu yapmanin en etkin yolu, insanin
kendi bilgilerini paylasmasidir. Geelan (1996) egitmen olarak bizlerin beklenti ve
sorumluluklarimizi yeniden olusturmamizla, 6gretme sorumluklarini sinifa devretme-
miz arasinda bir fark oldugunu fark ettigi zamanki kendi 6grenci merkezli
yaklasimlar1 tizerine diisiintirken bunun altini ¢iziyor. Bu makalede s6zii edilen ders-
le ilgili 6grenci geri bildirimlerinde, egitmenin sundugu teknik malzemenin ve belirli
kurallar iginde aktarilan i¢ goriilerin konunun anlasilmasinda ve 6grenilmesinde
biiytiik bir rol oynadigini gosterdi. Bu bilgilerin aktarimini daha etkin hale getiren ise,
grup cahsmalarmin ve giincel malzemelerin kullamlmasiydi. Ogrenciler boylelikle,
somut Ornekler cikarabilecekleri ve belirli giigliikleri iliskilendirebilecekleri ortak bir
deneyim edindiler. Bu ortak deneyim alani, daha ¢ok egitmenin sunumlarmndan 6nce
yapilan kii¢iik grup aktiviteleriyle saglandi. Hemen arkasindan gelen sunum seans-
larinda da 6grencilerin daha interaktif oldugu, kii¢iik grup ¢alismasindan sonra 6gren-
cilerin her konuyla ilgili sunum sirasmda daha ¢ok soru sordugu ve gozlem yaptig:
belirlendi. Her ne kadar konuya ilk dikkati ¢eken 6grenci merkezli bir yaklasimin tize-
rinde durulmasi olsa da, aslinda bu yontemin en biiyiik 6grenme degeri, daha didak-
tik 6gretme teknikleriyle en etkin bicimlerde nasil entegre edilecegi noktasinda yat-

artirmalari i¢in hem bir bilgi kaynag1 hem de bir mekanizma olmus oldu.
Sonuglar

Bu vakada, ilk elden malzemelerin kullanimiyla diizenlenen interaktif kiigiik
grup aktiviteleri yoluyla 6grenci merkezliligin 6grenimini genis capta zenginlestir-
digi ortaya g¢ikmustir. Smif i¢i deneyimi yiiksek seviyede diyalog ve intertaktif
yaklasimla tarif edilebilir ve &grencilerin degerlendirme raporlarinda da konuya
biiyiik bir ilgi oldugu, 6grenci geri bildirimlerinin olumlulugu goézlemlenebilir. Bu
yaklasimin en 6nemli gii¢lii yanlarindan biri, 6grencilerin ortak bir deneyim alani
gelistirmeleri ve bu sayede de konunun daha teknik yonlerini anlamak igin paylasilan
bir temel olusturmasiydi. Bu, 6zellikle esnek 6grenme olanaklarmin bulundugu ve bu
nedenle hicbir ortak 6grenme deneyimi olmayan veya ¢ok az olan farkli 6grenci gru-
plarinin bir araya gelebildigi yiiksek 6gretim alanlarinda giderek daha 6nemli olmak-
ta. Bunlarin yani sira, 6grencilerin miifredatin daha didaktik olan boliimleriyle ilgili
geribildirimleri de ayn1 derecede olumluydu. Goriinen o ki, nemli olan 6grencilere
aktarilan daha didaktik malzemelerin anlasilabilmesi, bunlarla bag kurulabilmesi i¢in
gereken ortak deneyim alan1 ve destekleyici sosyal baglamin 6nceden kurulmasrydi.
Bu da, bireysel kisiler bazinda biitiinsel bir 6gretme yaklasiminin 6grenci merkezli-
ligi vurgulayan belirli 6gretme teknikleri kadar 6nemli oldugunu gosteriyor.

Kigtik grup aktiviteleri kullanarak daha 6grenci merkezli bir yaklasim kullan-
mak, benim lisans sonrasi sosyal arastirma metotlarmni 6gretme konusundaki bazi
pratik ve pedagojik giigliikleri asmamda yardimci oldu. Vardigim sahsi sonuglar sun-
lardir; a)Cok degisik 6grencilerden olusan bir gruba sosyal arastirma dersi verme
baglaminda 6grenci merkezlilik ve b)Daha geleneksel yontemlerin entegrasyonu
basar1 i¢in gecerli bir regete. Ancak 6grenci merkezliligi ruhuna uygun olarak, konu-
yu bir 6grencinin gozlemiyle kapatalim;
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Ogrenci Odakli Bir Yaklasim Kullanarak Arastirma Yontemi Ogretmek: Uygulamaya... ¢

TEACHING RESEARCH METHOD BY USING
STUDENT-CENTERED LEARNING METHOD:
CRITICAL OPINIONS TOWARDS APPLICATION

Sena GURSEN OTACIOGLU*

Abstract

The article presents a reflective case study analysis of an attempt to
enhance student learning through the introduction of student-centred teaching
methods in a masters-level social research methods subject. The introduction of
a range of specific techniques, including case study teaching, problem based
learning, groupwork, role-play and simulation, is reflected upon. The article
concludes that the re-orientation of the curriculum toward student-centredness
in this case had a positive effect on student performance, learning experience
and subject evaluation. In particular, the use of student-centred techniques faci-
litated a strong social context for learning, and provided students with a com-
mon experiential framework from which to explore the tecnical aspects of the
curriculum. However, the analysis also found that students continued to place
value on more formal teaching methods, and that the value of student-centred
techniques in this case rested in the way in which they were integrated with
more didactic teaching practice.

Key Word : Research methods, student-centred learning, small group
teaching

*  Dr.; Marmara University, Atatlirk Faculty of Education, Department of Fine Arts, Music

Teaching, Istanbul.
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OGRETMEN PERFORMANSININ DEGERLENDIRILMESi
VE COKLU DEGERLENDIRME MODELI

Engin ASLANARGUN*

Ozet

Coklu Degerlendirme Modeli, birden fazla kaynaga dayanilarak
yapilan 6gretmen performans degerlendirmesinin, tek kaynaga baglh olarak
yapilan degerlendirmeye gore daha giiclii ve giivenilir oldugu diisiincesine
dayanmaktadir. Geleneksel modellerde 6gretmen performans degerlendirmesi,
sadece denetci ve yonetici tarafindan yapilmakta iken cagcil modellerde perfor-
mans degerlendirmesi baglaminda, okulda gerceklestirilen egitim-6gretimle
ilgili bircok unsur degerlendirmeye katilmaktadir.

Birden fazla veriye dayanilarak degerlendirme yapildig1 icin ¢oklu
degerlendirme modelinin, 6gretmen performansini daha objektif yansittig1 ve
giivenilir oldugu ileri siiriilmektedir. Ogretmen performans degerlendirmesine
ogrenciler, diger 6gretmenler ve yoneticiler gibi okul i¢i katilimeilarin yani sira
veliler, denetgiler ve okul-aile birligi temsilcileri gibi okul dis1 katilimcilar da
O0grenci basaris1 ve okul etkililigi konusunda katkida bulunmaktadir. Geleneksel
degerlendirme modelleri sadece yonetici ve denetci merkezli oldugu igin 6gret-
men performansini yansitmakta yetersiz ve 6znel goriilmekte, buna karsin
coklu degerlendirme modeli hem okul, hem de 6gretmen gelisimi ve etkililigi
agisindan ileriye dontiktiir.

Mevcut 6gretmen degerlendirme modellerinin yetersizligi uzmanlari,
merkeziyetcilikten uzak, yerel katilimcilar1 da dikkate alan modeller tizerinde
calismaya sevk etmis, boylece 6gretmen performans degerlendirmesini daha
etkin gerceklestiren ve onlar1 etkili 6gretmen olmalari igin cesaretlendiren
yaklasimlar giindeme gelmektedir.

Anahtar Sozciikler: Coklu degerlendirme modeli, dgretmen perfor-
mansinin degerlendirilmesi, coklu veri kaynag:

Giris

Egitim-0gretim etkinliklerinin amaca uygun yapilma diizeyini tespit etmek
i¢in gesitli denetim modelleri kullanilmaktadir. Bir yerde amag belirlenmis, plan ve
program yapilmissa orada denetim olgusuna rastlamak kac¢inilmazdir. Ciinki
yapilan etkinliklerin basariya ulasmasi ve nitelikli sonuglar tiretmesi biiylik oranda
denetim etkinligi araciligryla miimkiindtir.

Egitimde degerlendirmenin 6nemine iliskin kuvvetli kanaatler tasimayan
okul yoneticisi oldukca azdir. Genellikle su sozler sik¢a dile getirilir (Erlandson,
1973):

*  [lge Milli Egitim Miidiirii, Pazaryeri/Bilecik
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“Degerlendirme gereklidir.”

® “Degerlendirme olmadan egitim-6gretimi diizenlemek imkansizdir.”
¢ “Toplumun bdyle bir beklentisi var.”

* “Insanlarin okulda ne olup bittigini 6grenmeye haklar1 vardir.”

Egitimde hesap verilebilirlik, degerlendirme kavraminin merkezini olustur-
maktadir. Toplum, 6dedigi vergilerin ne kadar iyi degerlendirildigini bilmek ister.
Ust yoneticiler, her bir okula ne kadar iyi bir isleyisin hakim oldugunu gérmek ister.
Okul yoneticileri, kuvvetli ve zayif 6gretmenlerini dogru ve agik bir sekilde ayirt ede-
bilmeyi hedefler. Ogretmen, 6grencilerini 6diillendirebilmek ve derecelendirebilmek
i¢in sinif i¢i degerlendirmeyi gerekli gortir.

Ogretmen denetiminde, denetci ve 6gretmen arasindaki iletisiminin niteligi ile
birbirlerine karsi bulunduklar1 konum, gegerli olan denetim modeli hakkinda bilgi
vermektedir. Bu dogrultuda denetimin amaglar1 ortaya ¢ikmaktadir. Su” ya gore
(1974, 73) modern denetim Ogretmen-6grenci iletisimini gelistirmeli ve isbirligini
saglamali; denetleyen ile denetlenen birlikte ¢calismali; plan ve program dogrultusun-
da uygulanmali ve &gretmenlere gerekli rehberlik yapilabilmesi deneyimli,
arastirmaci ve 6zel nitelikli denetgiler tarafindan yerine getirilmelidir.

Performans degerlendirme olarak da adlandirilan ¢oklu degerlendirme mode-
linde Ogretmenlerin, 0gretmenlik mesleginin yerine getirilmesinde gosterdikleri
cabalarin denetgi, yonetici, veliler, 6grenciler gibi unsurlardan alinan bilgilere
dayanilarak degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Etkili bir performans degerlendir-
me sisteminin amaglar1 soyle belirtilmektedir (Karip, Eroglu ve Erden, 2002, 2):

* Ogrencilere nitelikli bir 6gretim saglamak,
* Yiiksek performansi takdir etmek,

» Ogretmenlere mesleki bilgi ve becerilerini olusturabilecekleri firsatlar olus-
turmak,

® Okulun amaglar1 ve 6gretmenlerin mesleki hedef ve beklentilerine iliskin iki
yonli bir iletisim ortami olusturmak,

Ge¢mis Dénemlerde Denetim Anlayis1 ve Ozellikleri

Bilimsel Yonetim anlayisindan onceki donemlerde denetim olgusu kendine
has bir alan olmaktan 6te, yoneticilerin gorev tanimlarindan biri olarak algilanmus;
otokratik karakterli ataerkil ve feodal yonetim anlayisinin sahip oldugu sinirsiz yetki
ile hem yonetim, hem de denetim gorevini yerine getirmistir. Bu donemde 6zel bir
denetim alanindan s6z etmek miimkiin degildir; ¢iinkii yonetim felsefesi olmayan bir
toplumda yoOnetimin alanlarindan biri olan denetim faaliyetinden bahsetmek soz
konusu degildir. Bununla birlikte, yonetici konumunda bulunanlar iyiye, dogruya
ve gilizele ¢agiran, fiziki ve akil yoniinden Ornek alinabilecek erdemli yoneticiler
olmay telkin eden (Farabi, 2001, 87) din adamlarindan ve filozoflardan bahsetmek
miimkiindiir.

Bilimsel yonetim anlayisiyla birlikte, yonetim anlayisinin sistemlesmesi sonu-
cunda farkli denetim yaklasimlarini gérmek miimkiin olmustur. Ozellikle ¢aga
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hakim olan diisiince yapisi, yonetim yaklasimlarinin felsefesini olusturmus; mevcut
paradigmalarin kendine has denetim modelleri, uygulama alani bulmustur. Yonetim
yaklasimlarinin insana bakis agisi, denetim anlayisinin sinirlarimi olusturmustur.
Insanin makine ile esdeger goriildiigii, kurallarm ve yapmin insana hakim oldugu
bilimsel yonetim doneminde, daha ¢ok dissal ve kontrol amacli bir denetim anlayis:
yaygin iken, insan iliskileri anlayisinin yonetim diinyasinda etkin olmasi ile birlikte,
insanin psikolojik 6zelliklerinin dikkate alindig1, duygularin ve hislerin 6nemsendigi;
motivasyon, degerler, beklentiler gibi kavramlarin 6n plana ¢iktig1 bir denetim
anlayis glindeme gelmistir (Sergiovanni ve Starratt, 1988: 9; Daresh 1989, 15).

Bursalioglu” na gore (2000, 126) denetim, 19. yiizyildan 6nce yonetimsel olarak
uygulanmakta ve 6gretmenler yonetim tarafindan kontrol edilen birer memur olarak
goriilmekte iken, 20. yiizyilin baslangicinda denetim, yonetimin bir kolu olarak
uzman egitimciler eliyle yiirtitiilmiistiir. 1920 ile 1930 aras1 orgiit ilkelerinin denetime
uygulanmasi sonucu bilimsel bir nitelik kazanan egitimde denetim olgusu, 1930-40
aras1 demokratik insan iliskileri etkisinde uygulanmaya baglanmis, 1940’dan sonra
ise mantik ve zeka yontemleriyle siirdiirtilmiistiir.

Teknolojinin gelismesi ve insanlik ortak mirasinin genislemesi paralelinde,
insan1 sadece bir yontiyle degerlendiren modeller yerini, giintimiizde daha biitiinctil
ve insan1 her yoniiyle kusatan yaklasimlara birakmaktadir. Kiiltiirel, psikolojik, biyo-
lojik ve sosyal bir varlik olarak insanin, toplumsal biitiin yonlerini kusatan
yaklasimlar popiiler hale gelmektedir. Bu anlayisin bir iiriinii olarak denetim
yaklasimlarinda da tek kaynakli, tek veriye dayanan degerlendirmelerin yerine, cok
kaynakli, birden fazla degiskenin etki ettigi degerlendirme modelleri tercih edilir hale
gelmektedir. Burada hedeflenen amag, niteligi arttirmak ve 6gretimi gelistirmek
amacl yapilan denetimin, daha saglikli, objektif, kusatic1 ve kapsayic1 yoniinii ortaya
cikarmak olmaktadir.

Giliniimiizde hakim olan denetim anlayisinin genel olarak ii¢ temel anlayisin
izlerini tasidigini savunan Sergiovanni ve Starrat (1988), insan iliskileri ve insan kay-
naklar1 denetim modellerini 6n plana ¢ikarmaktadir. Ciinkii geleneksel yonetim
yaklasimlariin benimsedigi denetim anlayisinda temel kavramlar kontrol, hesap
verebilme ve etkililik gibi, orgiitlerin kisisel olmayan yonlerine vurgu yaparken,
insan iliskileri ve insan kaynaklar1 yonetimi etkisinde sekillenen denetim anlayisinda
ogretmenin sosyal etkilesimi ve ihtiyaclar1 onemsenir, paylasilan degerlerin ve karar-
larin motivasyonu arttirdigina vurgu yapalir.

Geleneksel olarak adlandirilan bilimsel ve pozitivist yonetim ve denetim
anlayislarinin egitim ortamlarinda uygulanisinda bazi temel sorunlar ortaya ¢ikmus;
isletme ortamlarinda memnuniyeti ve ikna edilmesi amag kabul edilen miisteri olgu-
suyla, egitim ortamlarindaki 6grencilerin 6zdeslestirilmesi siirekli elestiri konusu
olmustur. Isletme bilimi alaninda gelistirilen yonetim yaklasimlarindan stirekli etki-
lenen egitim yonetimi, kendisine 6zgii alanlarin ihmal edilmesi sonucunda okullas-
ma ile fabrikalasma, girdi-gikt1 ile &grenci stirekli 6zdeslikler kurulan kavramlar
olmus; nihayetinde okullarin da kar eden isletmeler gibi diistintilmesine yol agmustir
(Sisman, 1998, 402). Buna karsin okullarin kendine 6zgii sosyal ¢evresi, 6gretimin psi-
kolojik ve kiiltiirel boyutu, sinif i¢i 6gretmen-6grenci-yonetici iletisiminin rehberlik
yoni siirekli ihmal edilen veya ikinci plana itilen alanlar olmustur. Bunun sonucun-
da gerceklesen denetim anlayisi da, gelisimsel ve siire¢ eksenli olmayip sonul ve
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kural eksenli uygulamalar1 dikkate almustir. C)gretmen, verimliligi arttirilmaya
calisilan kisi, 6grenci de, niteligi ve piyasa degeri yiiksek tutulmaya calisilan bir deger
olarak denetleyicilerin giindemini olusturmustur.

Coklu veya performans degerlendirme modeliyle birlikte okullarda uygula-
nan denetim siirecinde de koklii doniisiimlerin yasanmasi kaginilmaz goriinmekte-
dir. Karip, Eroglu ve Erden’ e gore (2002, 3), 6gretmen degerlendirme stirecinde
gegerli anlayis olan bir formalitenin tamamlanmasi, bir degerlendirme formunun dol-
durulmas: ve sicil dosyalarinda yer almas: stireci, coklu degerlendirme modelinde
yonetici, denetci, 6gretmenin kendisi, ziimre 6gretmenleri, 6grenci ve veli gibi veri
kaynaklarindan elde edilen bilgilerle ele alinmasi ve 6gretmen performansinin
biitiinciil bir yaklasimla degerlendirilmesi siirecine dontismektedir.

Ogretmenlerin Coklu Veri Kaynaklarina Dayanilarak Degerlendirilmesi

Birden fazla kaynaktan gelen bilginin, tek kaynaktan gelen bilgiden daha
giicli oldugu varsayimiyla ¢oklu degerlendirme modeli ortaya ¢ikmistir (Agaoglu,
Simsek ve Ceylan, 2001, 11). Ogretmen degerlendirmesi yapilirken énceki modeller-
deki denetci-denetlenen ikilisine, egitim-6gretim ile ilgili diger unsurlar da dahil
olmaktadir. Geleneksel denetim modellerinde denetci ve yonetim kademelerindeki
insanlarin yetkili oldugu degerlendirme siirecine, egitim ile ilgili cevresel ve okul ici
katiimcilarin da katilmasi, denetim anlayisinin gelisimsel siirecinde farkli bir
yaklasim olarak goriilmektedir. Ogretmenin performans degerlendirmesinde nesnel
ve kapsamli degerlendirmelerin ortaya ¢ikmasinin yani sira, siirece katilan biitiin veri
kaynaklar1 da egitim-6gretimle dogrudan ilgili olacaklari i¢in okula yonelik aktif bir
katilimin gerceklesebilecegi sdylenebilir.

Mevcut denetim anlayislarina yoneltilen elestirilerin basinda denetginin
tutumlarindan kaynaklanan sorunlar ve her ortama uygun denetim anlayisinin gelis-
tirilmemesi gibi sikintilar gelmektedir. Okullarda uygulanan denetim faaliyetleri
kural eksenli ve esneklikten uzak oldugu igin, 6gretmenlerin ihtiyaclarina, ilgilerine,
becerilerine ve gegmis yasantilarina hitap edecek genislikte bir degerlendirme mode-
linin gelistirilmesi gereksinimi ortaya ¢tkmaktadir (Daresh 1989 ). Cok kaynaktan
elde edilen verileri kullanilmasiyla gerceklestirilecek denetim uygulamasi, bir tek
denetcinin veya yoneticinin kanaatlerinden daha kapsamli ve esnek olacag: icin mev-
cut sikintilara ¢6ztim olabilecegi diistiniilmektedir.

Teddlie, Stringfield ve Burdett (2003, 13), Hong Kong, Hollanda, 1ngiltere,
Kibris ve Amerika’da 6gretmen degerlendirme sistemlerinin genelde ti¢ temel amag
i¢in yapilmakta oldugunu belirtmektedir. Bunlar: hesap verilebilirlik, terfi ve perso-
nel gelisimi olarak tanimlanmaktadir.

Amerikan egitim sisteminde ise 6gretmen degerlendirmesiyle okul etkililik
¢alismalar birbirleriyle baglantili stirdiiriilmekte ve birbirlerini etkileme oranlar1 her
gecen giin daha ¢ok artmaktadir. 1900-1950 aras: gerceklestirilen 6gretmen degerlen-
dirilmesinde, 6gretmenin kisiligi dikkate alinmaktadir. Toplumun goziinde ahlaki ve
etik standartlara uygun davranan, 6grencilere iyi 6rnek olan ve temel okuma beceri-
lerini bilen 0gretmen iyi kabul edilmektedir. Bilimsel yonetim felsefesinin popiiler
olmasiyla davranisci yaklasim egitim ve psikoloji alanlarinda etkin olmaya baslamuis,
etkili 6gretim metotlar1 giindeme gelmis, gozlenebilir 6gretim uygulamalar1 ve
Ogrenci basarisi temel Olgiit olarak kabul edilmeye baslanmistir. Yirminci ytlizyilin
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ikinci yarisindan itibaren okula dayali yonetim, karar verme siireci, 6grenci degerlen-
dirme ve Olgme sisteminde degisim, okullarin degisik agilardan yeniden
yapilandirilmasi, 6gretmenin giiglendirilmesi ve ailenin okula katiliminin arttirilmasi
gibi farkl icerikte reform niteligi tasiyan uygulamalar giindeme gelmistir (Ellet ve
Teddlie, 2003, 103).

Orgiitsel dinamiklerin etkin kullanimi ve kalite kavraminin énemsenmesi ile
geleneksel yaklasimlarinin ¢ozemedigi sorunlarin agilabilecegine inanilmakta; okul
ortaminda 6grencilerin, yoneticilerin, hizmetli personeli ve velilerin gorev tanimlar1
yeniden yapilarak, programlarin ve okul yonetim modelinin yeniden belirlendigi bir
anlayis ongoriilmektedir (Glasser, 1992). Okullarda katilimc ve yiiksek performansa
dayali bir kalite anlayisinin uygulanmasimun faydalarini isaret eden distiniirler
bulunmaktadir (Lomax, 1996; Burnham, 2002). Toplam kaliteye katilmas1 hedeflenen
bireylerin, okullarda kalitenin etkin unsuru olan 6gretmen degerlendirilmesine de
katilmalari, toplam kalite yonetiminin bir ayag olarak degerlendirilmektedir.

Denetim kavramini ve denetgi roliinii, belli kisiler ve kavramlar ile sinirlamak
yerine, bir siire¢ olarak tanimlamak daha anlamlidir. Ciinkii denetim bir siire¢ olarak
degerlendirildiginde okulda gorevli ve okulla ilgili il/ilce miidtirleri, okul yoneticile-
ri, kiitiphane gorevlileri, bolim sefleri, 6gretmenler ve herhangi bir uzmanlig1 olma-
yan kisiler de denetim rollerini tistlenebilirler (Sergiovanni and Starratt, 1988).

Geleneksel denetim yaklasimlarinda egemen olan tek kaynakli denetim stire-
cinde gozlenen sikintilar soyle siralanabilir (Agaoglu, Simsek ve Ceylan, 2001):

e Bireysel onyargilar icerebilir.

e Politika, kayiricilik ve arkadaslik degerlendirme stirecine karisabilir.

® Denetci, diisiik edimi arttirmaya yonelik hicbir ¢aba icine girmeyebilir.
e Farkl1 denetciler farkli degerlendirme kararlarina sahip olabilirler.

Bununla birlikte tek kaynakli denetci degerlendirmesi, 6gretmenlerin perfor-
manslarmi tam olarak yansitamayacak; basarili ve caliskan 6gretmenler igin stres
kaynag: olabilecegi gibi gerekli tesvik ve 6diil sisteme uygulanmamasi sonucunda
performans diisiikliigli ortaya ¢ikabilecektir.

Her ne kadar denetgiler standart bazi formlar araciigiyla 6gretmenleri farkh
acgilardan degerlendirseler de, tek kaynakli bir degerlendirme siirecinde 6n plana
¢ikan bazi davranislar, degerlendirilmesi gereken orta derecedeki diger davranislari
golgeleyerek denetginin biitiin dikkatinin baska davranislar tizerinde yogunlas-
masina neden olabilir. Ayn1 sekilde degerlendirilmesi gereken fakat 6gretmenin
tastmadig1 bazi eksikler de denetginin denetim odagina olusturarak, biitiinciil bir
denetim perspektifinin gerceklestirilmesinin dntinde engel olusturabilir.

Coklu degerlendirme modeli kapsaminda bulunan ve denetim roliinii iistle-
nen bireyler, 6gretmenleri farkli agilardan degerlendirme imkan ve gesitliligine sahip
olabileceklerdir. Ogretmenlerin farkl kisilerce degerlendirilmesi, her ne kadar dene-
tim konusunda uzmanlig1 olmasa da denetgilerin sahip oldugu tek boyutlulugun ve
tek acili bakisin sikintilarini ortadan kaldirabilir. Boylece golgede kalan veya
degerlendirme stirecine dahil edilememe ihtimali olan davranislarin da egitimsel
acidan anlamlandirilabilmesi miimkiin olabilir.
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Bayrak ve arkadaslar1 (1999) tarafindan Eskisehir il merkezinde yapilan bir
aragtirmada 6gretmenlerin mevcut denetim uygulamalarindan rahatsiz oldugu; okul
yoneticileri tarafindan yapilan degerlendirmelere iliskin goriislerin, denetgilere gore
daha olumlu oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin cogunlugu, degerlendirme uygu-
lamalarinda yonetici ve denetgilerin yan1 sira baska bireylerin de goriislerinin
almmasini ve sonuglarin ayrintili bir raporla kendilerine iletilmesini istemektedir.

Ogretmen performansinin degerlendirilmesinde goklu veri kaynaklarindan
faydalanmak, denetimin niteligini arttirabilecegi gibi 6gretmenin meslekli gelisimine
de dnemli katkilar saglayabilecektir. Ogrencilerin ve velilerin de degerlendirme siire-
cine katilmasi, 6gretmenin kendi davraniglarini analiz etmesine ve gerekli gelisimsel
etkinlikleri baslatmasina yardim eder (Oliva, 1984, 481). Denetgiler belirli donemler-
de 6gretmenleri denetleyebilir; fakat denetimde temel amag, 6gretmenlerin, 6gretim
becerisinin gelismesine katki saglamak olmalidir.

Coklu Degerlendirme Modelinin Unsurlar:

Coklu degerlendirme modelinde, degerlendirmeye katilacak veri kayna-
klarmin se¢imi bir kurul tarafindan veya 6gretmenlerin kendilerine sorulmak sure-
tiyle gergeklestirilebilir. Ikinci asamada ise degerlendirmeye katilacak alanlar ve 6lgii-
tler belirlenerek bunlarin, biitiin veri kaynaklarinin ayni anlami ¢ikarabilecekleri
ol¢lide standart ve sade olmasina dikkat edilir. Gelistirilen 6l¢gme aracinin gegerli ve
giivenilir olmasi igin degerlendirmeye katilan biitiin veri kaynaklarina hitap edecek
esneklikte ve genislikte olmalidir (Karasar, 2000). C)gretmen performansinin
degerlendirilmesine katilabilecek veri kaynaklar1 yonetici, denetgi, 6gretmenin ken-
disi, diger Ogretmenler, veliler ve o6grenciler olarak belirtilmektedir (Agaoglu,
Simsek, Ceylan, 2001; Karip, Eroglu ve Erden, 2002).

Agaoglu, Simsek ve Ceylan (2001), ¢oklu degerlendirme modelinde degerlen-
dirmeye katilacak veri kaynaklarini asagidaki gibi sekillendirmektedir:
OKUL SOSYAL

CEVRESI @
PERSONEL

Sekill.Coklu Degerlendirme Modeli
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Sekil 1'de g¢oklu degerlendirmenin unsurlar1 olarak gosterilen yoneticiler,
denetgiler, diger 6gretmenler, 6grenciler, veliler, 6gretmenin kendisi, yardimci perso-
nel ve sosyal ¢evre, kendi alanina giren konularda veri kaynagi olarak 6gretmenlerin
performans degerlendirmesine katilabilirler. Burada 6nemli olan nokta, her bir unsu-
run veri kaynag olarak 6gretmen performans degerlendirmesine sinirh olarak etki
edebilecegi ve tek basina belirleyici olamayacagidir.

Coklu veri kaynag1 olarak 6gretmen performans degerlendirmesine katilabi-
lecek unsurlardan en belirgin olanlar1 asagida daha ayrintili incelenmistir.

Denet¢i Degerlendirmesi: Tiim orgiitlerde oldugu gibi egitim orgiitlerinde de
calisanlar ve birimler arasindaki érgiitsel iliskiyi saglayan, yonlendiren ve denetleyen
denetgilerdir (Demirbas ve Eroglu, 2000, 17). Geleneksel egitim modellerinin en
onemli unsuru olan denetgilerin biitiin denetim faaliyetlerini tek baslarina yiirtitme-
si, bazi sikintilarin olusmasina neden olmakta ve degerlendirme asamasinda diger
veri kaynaklarinin da kullanilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Egitim hizmetlerinin diizenlenmesi, 6rgiitsel hedeflerin hangi dlciide gerge-
Klestigi, yiiriirliikteki yasalara uygunlugu, mesleki gérev ve sorumluluklarin yerine
getirilmesi gibi noktalarin denetlenmesinde denetgi goriislerinin 6nemli oldugu;
fakat ilave veri kaynaklarinin da sisteme dahil edilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmak-
tadir. Baska bir ifadeyle, denetci goriislerinin performans degerlendirilmesinde gere-
Kkli, fakat yeteri olmadig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin, yoneticiler ve denetciler tarafindan yapilan degerlendirmelere
iliskin gortislerini belirlemeyi amagclayan arastirmalarda (Bayrak ve digerleri, 1999;
Demirbas ve Eroglu, 2000, 89), denetcilerin yaptiklar1 degerlendirmelere daha az
giiven duyulmasi, mevcut denet¢i denetimlerinin bazi sikintilar tagidigini goster-
mektedir. Bu sikintilarin asilabilmesi icin denetgilerin gerceklestirdigi denetim stireg-
lerinde, denetim Olgiitlerinde, denetim formlarinda ve genel olarak denetin
anlayisinda degisime gitme gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Denetimin ne igin
yapildig1 ve sonucunda ogretmene ne kazandirdigi, denetimin 6ziinii ve felsefesini
olusturmaktadair.

Ogretmen performans degerlendirmesine iliskin denetcilerin gorev alanina
giren konular; sinifta uygulanan dlgme aracinin gegerligi ve giivenirligi, 6gretim yon-
temlerinin uygunlugu, 6grenci-6gretmen iletisimi ve etkililigi, konunun sunumu ve
ogrenciler tarafindan anlasilabilirligi, ders planinin 6gretim programi ile uyumu gibi
noktalarda toplanmaktadir (Demirbas ve Eroglu, 2000, 224). Coklu degerlendirme
modelinin bir ayag1 olarak denetgilerin dolduracagi degerlendirme formu Ek 1 de
tablo seklinde ayrintili olarak sunulmustur.

Yonetici Degerlendirmesi: Egitim orgiitlerinde gecerli olan mevcut degerlen-
dirme sisteminin bir ayaginda denetciler yer alirken, diger ayaginda ise yonetici
konumundaki kisiler bulunmaktadir. Hiyerarsik olarak orgiitlenmis yapilarda st
kademe bulunan yoneticilerin gorev ve yetki alanlarinda, denetim faaliyetleri de
bulunmasina karsin, mevcut uygulamalarda tam anlamiyla denetim yapildig1 soyle-
nemez. Okullarda 6gretmenlerin gorevlerini yerine getirirken, dogrudan veya dolayl
olarak gerek okul yoneticilerinin gerekse daha tist yoneticilerin bilgisiyle veya yon-
lendirmesiyle faaliyette bulundugu icin standart denetim siirecinin gegerli oldugunu
soylemek zordur. Bayrak ve arkadaslar1 (1999) tarafindan yapilan arastirmaya gore,
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yoOnetici degerlendirmesinin, denetcilerin yaptig1 degerlendirme siirecine gore ogret-
menler tarafindan daha giivenli ve tercih edilir bulunmasi, yonetici ve 6gretmenlerin
daha sik ayni ortami paylasmalar1 ve daha yakin iliski kurabilmelerinden kayna-
klandig; ileri siirtilmektedir. Aydin tarafindan yapilan (1997), egitim yoneticilerinin
etik davraniglar1 tizerine Ankara ilinde gorevli 43 lisede gorev yapan 374 6gretmen,
40 lise miidiirt ve 45 bakanlik miifettisinin katildig1 arastirmaya gore, lise miidiirle-
rinin adalet boyutunda yer alan etik ilkelere iliskin davranislari, miifettis ve 6gret-
menlerce genellikle uygun bulunmakta; adalet, esitlik, 6zgtirliik, hak, 6dev, yansizlik
gibi konularda bilgilendirilmelerinin gerekliliginden s6z edilmektedir.

Okullarda yonetici raporlarina dayanilarak gerceklestirilen 6gretmen perfor-
mans degerlendirilmesinin en zayif yonlerinden biri, yoneticilerin hem 6gretim lide-
ri, hem de performans degerlendiren roliinii bir arada yiiriitmelerinin yarattigi rol
catismasi oldugu belirtilmektedir (Demirbas ve Eroglu, 2000). Okul yoneticileri,
Ogretmen performansinin degerlendirilmesinde énemli bir veri kaynagi olmakla bir-
likte, denetci degerlendirmesinde oldugu gibi tek basina veya denetci ile birlikte tiim
degerlendirme stirecini iislenmelerinin yeterli olmadig goriilmektedir.

Egitim orgiitii tist yoneticilerinin okullari, 6grencilere ve topluma yonelik
ogrenme merkezi haline getirebilmeleri i¢in, okullara daha fazla ziyaret diizenleme-
lerinin ve smiflarda daha ¢ok vakit gegirmelerinin gerekliligini savunan Negroni
(2000)"ye gore yoneticiler, 6grenme ve dgretme etkinlikleriyle ne kadar yogun olarak
ilgilenirlerse toplumsal cevre de egitim-ogretim etkinlikleri {izerine o kadar fazla
yogunlasabilir. Baska bir ifadeyle okul sistemlerinin yonetimi, bina diizeni, egitim
ekonomisi gibi alanlarla geleneksel olarak yogun sekilde ilgilenen egitim Orgiitii
yoneticileri, tekrar basdgretmen roliine donmelidir; ¢linkii bu onlar igin etik bir
sorumluluktur.

Degerlendirmenin, okul i¢inde ve disinda bir¢ok insan tarafindan siirekli
yapilmasi kaginilmaz bir durumdur. Bu degerlendirmelerin bazilar1 resmi ve agik
yapilirken biiyiik ¢ogunlugu gayri-resmi ve gizli olarak yapilmaktadir. Degerlendir-
me okul yasaminin gercegidir. Gelecekteki varligini ve etkililigini diisiinen her akill1
yOnetici, degerlendirmeyi nerede ve nasil yapacagini bilmelidir. Eger okul yoneticisi
okul orgitiiniin isleyisi icinde merkezi bir konumda bulunmay1 hedefliyorsa,
degerlendirme siirecinin de merkezinde yer almalidir. Bu onun teknik bir uzman
veya degerlendirmenin her asamasini detayli olarak yiiriiten bir kisi olmasini gerek-
tirmez; sadece degerlendirme siirecini tamamen astlarina veya bu isin uzmanlarma
havale etmemesi gerektigini bilmelidir (Erlandson, 1973).

Ogretmen performans degerlendirmesine veri kaynagi olarak katilabilecek
yoneticilerin gorev alanina giren konular, planlama, amaglara uygun yontem ve tek-
niklerin smifta kullanilmasi, 6grenci ile iletisim, smif ici etkilesim, ders araglarinin
saglanmasi, konuya hakimiyet ve smifta bunu etkili bir sekilde gosterebilme olarak
ozetlenmektedir (Oliva, 1984, 544). Goriildiigl gibi denetci ve yonetici degerlendir-
mesi bir¢ok agidan kesismekte ve birbirini tamamlamaktadir.

Bu noktada ¢oklu 6gretmen degerlendirmesinin bir unsuru olarak yoneticile-
rin dolduracag1 degerlendirme formu Ek 2’ de tablo seklinde ayrintili olarak sunul-
mustur.
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Ogrenci Degerlendirmesi: Ogretmen performansinin degerlendirilmesinde,
ogrencilerin de bir veri kaynagi olarak dikkate alinmasi, genel olarak iki sekilde
gerceklesmektedir. Bunlar, 6grenci raporlarinin degerlendirilmesi ve 6grenci
basarisinin bir veri olarak kabul edilmesi seklinde gergeklestirilmektedir (Bayd, 1989;
Demirtas ve Eroglu, 2000; Glass, 2004;).

Ogrencilerin gretmenler hakkinda yil icerisindeki performanslar ile ilgili
gercek ve saglikli degerlendirmelerde bulunduklar1 bir modelin 6gretmenler igin de
oldukca faydali olacagini savunan Bayd’a gore (1989), yapilan 6gretmen degerlendir-
mesinin gelisimsel bir amac1 varsa mutlaka ¢oklu veri kaynaklar1 kullanilmalidir.
Sinif icerisinde 6gretmen ile en fazla vakit gegiren, 6gretmenlik performansinin tiim
boyutlarina degisik sekillerde tanik olan 6grencilerin, 6gretmen degerlendirmesine
dahil olmas1 6nemli bir katki olarak diisiintilebilir.

Ogrencilerin, ogretmen degerlendirmesinde veri kaynagi olarak
kullanilmasimin diger yolu ise dgrencilerin basar1 durumudur. Ogrencilerin belli bir
donem sonunda ulastiklar1 basar1 diizeyinin, 6gretmen performans ile iliskilendiril-
mesi konusu oldukca sikintilidir. “Ogrencinin basarisi, dgretmenin basarisidir”
seklinde kurulacak bir diiz mantik, 6grenci basarisi tizerinde aile etkisi, 6nceki
ogrenme deyimi, bilissel ve duyussal durum, kiiltiirel arka plan gibi okul basarisina
etki eden diger faktorler dikkate alindiginda pek saglikli goriinmemektedir. Ogrenci-
lerde belli bir basar1 gozlendiginde ve bu basar1 6grencilerin geneli i¢in s6z konusu
oldugunda, 6gretmenin performans degerlendirme agisindan basaril oldugu kabul
edilebilir, fakat 6grenci basarisizliginin, 6gretmen ile dogrudan iliskilendirilmesi
gercegi yansitmayabilir..

Denetgi degerlendirmesinin en 6nemli sikintis1 olan, 6gretmen ile uzun stireli
ve dogal ortamlarda goriisememe eksigini ortadan kaldirabilecek, bir anlamda 6gret-
men hakkinda s6z sdylemeye en fazla hakki olan 6grencilerin, degerlendirme siireci-
ne katilmasi, yoneticiler agisindan pratik ve ucuz bir yontem oldugu igin tercih edil-
mektedir. Degerlendirme siirecinin ¢oklu veri kaynaklarina dayanilarak yapilmasi ve
bu asamada 6grencilerinde dikkate alinmasi oldukga 6nemlidir.

Okullardaki 6gretmenlerin ve yoneticilerin performans degerlendirmesinin,
ogrencilerin siiftaki ve okuldaki performanslarina bagl oldugu varsayimindan yola
cikilarak Tennessee Katma Degerli Degerlendirme Sistemi (Tennessee Value-Added
Assessment System-TVAAS) gelistirilmistir. Glass (2004), niceliksel basar1 gostergele-
rinin okul dis1 degisik faktorlerle baglantili olabilecegini belirterek, 0gretmen
degerlendirme oOlgiitlerinin su 6zelliklere sahip olmasi gerekliligine isaret etmektedir.
Bunlar; 6grencilerin performanslarina, disiplin durumunu saglama yetenegine, alan
bilgisine, sinifta teknoloji kullanimi da dahil olmak tizere 6gretimi planlama ve uygu-
lama yetenegine, siniftaki 0gretim asamasinda olusan ihtiyaglara cevap verebilme
durumuna, 6grenci basarisini arttirabilmek icin velilerle isbirligine dayal bir iletisim
kurma ve stirdiirme becerisine, gerek okul yonetimi gerekse iilke genelindeki egitim
tist kurullarinin belirlenmis oldugu kurallara, sorumluluklara ve gorevlere bagl
olma becerisi olarak ifade edilmektedir.

Gerek 0grenci raporlarinin, gerekse dgrenci basarisinin 6gretmen performans
degerlendirilmesinde kullanilmasi, ancak iyi planlanmuis bir degerlendirme stirecinde
faydali olabilir. Bu siirecte degerlendirme formlarinin uzmanlarca hazirlanmasi,
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ogrencilerin kanaatlerine duygusal yaklasimlarin hangi 6l¢iide karistiginin belirlen-
mesi, 0grencilerce basarili veya basarisiz goriilen 6gretmen davranisinin hangi veri-
lere dayandig: gibi kapsamli ve giivenilir bir degerlendirme ile 6grenci goriisii etkili
olabilir.

Bu noktada 6gretmen performansinin degerlendirilmesinde, ilkogretimin 4-5
sel gelisimlerine uygun olarak diizenlenmelidir. Ogrenciler, 6gretmenleriyle olan ile-
tisimleri, siiftaki duyussal ortam, 0grenme asamasinda Ogrencilerin karsilastigi
olumlu ve olumsuz durumlar, 6gretmenlerin kendilerine karsi davranislari, her
ogrenciye sunulan esit 6grenme olanagini, derse katilim gibi noktalarda goriis bildi-
rerek veri kaynag1 olarak katkida bulunabilirler.

Ogrencilerin 6gretmen performans degerlendirmesine veri kaynagi olarak
saglayabilecegi bilgiler Ek 3 ve 4’de tablolar halinde ayrintili olarak sunulmustur.

Veli Degerlendirmesi: Velilere degerlendirme olanaginin verilmesi, onlarin
okul ve 6grenciyle daha yakindan ilgilenmesine olanak saglamaktadir. Ogretmenle-
rin velilerden elde edilen doniitii kullanmalar1 olumlu ve destekleyici bir etki yarat-
maktadir.

Velilerin, 6gretmen performansimin degerlendirmesinde veri kaynag: olarak
kabul edilmesi, dolayl1 yoldan okula yonelik veli katilimini ve destegini saglayacag:
igin onemli bir denetim modeli olarak goriilebilir. Ozellikle zorunlu egitim cagindaki
cocuklari icin egitim isteminde bulunan veliler olmak iizere her yas dgrenci grubu-
nun ailesi, 6grencilerin okul dis1 basarilarina etki eden 6nemli faktorlerin basinda gel-
mektedir. Cocugunun maddi ve manevi sorumlulugunu iistlenmek durumunda olan
veliler, okullarda ne tiir bir egitim-6gretim etkinliginin uygulanmakta oldugunu bil-
meye ve sinf i¢indeki 6gretim etkinligini ylriiten ve yoneten o6gretmenleri
gerektiginde degerlendirmeye yetkili olmalari, okula yapilacak onemli bir katki ola-
rak distintilebilir.

Okul ortaminda Ogretmenlerin roliinii evde istlenerek cocuklarmnin bir
anlamda 6gretmeni olan veliler, okullarda ¢ok ¢esitli gorevler alabilir. Okulun yone-
tim ve gelisim programlarina katilabilir, ¢cocuklarin evde Ogrenme istegine,
davranislarina ve katilimina destek olabilir, okulun sosyal ve ekonomik problemleri-
ni paylasarak okula yonelik aktif veli katihmini farkli sekillerde gergeklestirebilir
(Brain ve Reid, 2003, 292). Bununla birlikte mevcut durum oldukga farklidir, hatta
Gooler (1973, 309) velilerin okula nicin davet edildikleri konusunda ¢ok az bilgili
olduklarini; okulda ne soracaklarini, hangi taleplerde bulunulacagini bilmediklerini
ileri stirmektedir.

Aslanargun ve arkadaslarinin yaptigi arastirmaya gore (2004, 89), veliler,
ogretmenler bu isi daha iyi yaptiklari i¢in okulda gorev ve sorumluluk almamaya,
derslerde anlatilanlarla ilgilenmemeye ve bu konuda goriis bildirmemeye yonelik
ciimlelere katilmamaktadir. Egitim seviyesi arttik¢a, sahip olunan ve okula giden
¢ocuk sayist azaldik¢a ve yaslari diistiikge velilerin, okulda gorev ve sorumluluk
almaya ve dersler hakkinda 6gretmenlere goriis bildirmeye olumlu yaklasmaktadir.
Bununla birlikte, gerek ¢ocuklariyla olan iletisimlerinde karsilastiklar: sorunlarin
¢ozlimiinde, gerekse 6zel olarak bilgi gereksinimi hissettikleri alanlarda veliler, okul-
dan faydalanmak istemektedirler. Egitim seviyesi ytiikseldikce, velilerin, okuldan
daha fazla yararlanma beklentisi artmaktadir.
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Starr (2003), aileleri okula aktif katilimda bulunan ¢ocuklarin okul basarisinin
daha yiiksek, siddet olaylarina katilma egiliminin ise daha diisiik oldugunu belirt-
mekte; okula yonelik goniillii aile katiliminin saglanmasi igin okul yonetiminin, aile-
ler ile stirekli ve diizenli iletislim kurmasinin 6neminden soz etmektedir. Buna karsin
Ede (2001), baz1 durumlarda aileler ile 6gretmenlerin yetki ve otorite ¢atismasi igine
diigebileceklerini, ogrenciler iizerinden gilic micadelesi yapabilecekleri
sakincasindan soz ederek, okula veli katilimi ve desteginin saglanmasimnin okula
miidahale boyutuna ulasmamasi gerekliligini savunmaktadir.

Ozellikle Bat1 toplumlarinda aileler, gerek egitim kurumlarina giivenmedikle-
rinden, gerekse ders iceriklerini yetersiz bulduklarindan “home schooling” ad1 veri-
len bir uygulamayla ¢ocuklarini evlerinde ya kendileri ya da 6zel 6gretmenler tuta-
rak egitmekte; resmi okul sistemine (public schools) alternatif arayislar igerisine gir-
mektedirler. Cocuklariin egitim-6gretim sorumlulugunu biitiiniiyle tistlenen aileler,
resmi egitim sisteminin gevsek karakterli, kot disiplinli, diisiik standartli, giivensiz
ortamli ve inanglara yeterince saygili olmadig gibi elestirilerden hareket etmektedir.
Ogretmenler, okul ortaminda 6grenci ihtiyaclarina cevap verebilecek nitelikte
olmadiklar igin elestirilmekte, yoneticiler ise daha yeni yontemlerle 6gretimin nite-
ligini gelistirmek ve yetersiz 6gretmenleri degistirmek yerine daha kat1 uygulamala-
ra yoneldikleri igin etkisiz bulunmaktadir. Mevcut okul sistemi, sosyal ve kiiltiirel
beklentiler agisinda yetersiz kaldigi, zayif 6grenme ortami sagladigi, ogretilenlere
gliven duyulmadig: ve biitiin bu 6zellikleriyle ¢ocuklara zarar verdigi i¢in evde oku-
llasma orani artmakta, bazi bolgelerde resmi okullasmanin tizerine ¢iktig ileri siiriil-
mektedir (Hill, 2000; Bauman, 2002; Kilcka, 2003; Luke, 2003).

Diizenli araliklarla velilerin okula davet edilmesi, okul etkinliklerinin icerisin-
de velilerin de gorev ve sorumluluk almasinin saglanmasi, okulun ders program-
larinin belirlenmesinde, okulun ekonomik sorunlarinin giderilmesinde, sosyal faali-
yetler ve yonetim ile ilgili konularda velilerin bilgi, deneyim ve olanaklarindan fay-
dalanilmasi gibi yollar okula aile katilimini saglamanin araglar: olarak diisiintilebilir.
Ozellikle 6grencilerin derslerde 6grendikleri ile okulda kazandiklari sosyal beceriler
konusunda, okulda &gretim stiiresi boyunca neleri 6grenmeleri ve hangi sosyal bece-
rileri edinmeleri gerektigi gibi noktalarda aileler, 6gretmenler ve okul yonetimiyle
goriismeler yapabilir, ¢ocuklarinin O6grenmesinde yarar gordiikleri konu ve
davranislar ile ilgili isteklerini okul yonetimi ve 6gretmenler ile paylasabilirler.

Ogretmen performans degerlendirmesine katilan veliler, cocuklariin 6devle-
rine kars1 tutumlarindan, 6gretmeniyle ilgili hislerinden, 6devlerin ¢coklugu ve zorluk
derecesinden, kendilerine ve ¢ocuklarmma zaman ayirmasindan yararlanarak ogret-
menler hakkinda sinirli olsa da bilgi sahibi olabilir. Ayrica ¢ocuklarin gelisim 6zelli-
Kleri, bilissel ve duyussal 6zellikleri, 6nceki 6grenme ortamlari, ailenin ¢ocuga suna-
bilecegi egitim olanaklar1 gibi konularda veli-6gretmen goriismeleri, veliler agisindan
veri kaynagi olarak degerlendirilebilir.

Velilerin 6gretmen performans degerlendirmesine veri kaynagi olarak
katilmasina iliskin dolduracagi 6rnek formlar Ek 5'de ayrintili olarak sunulmustur.

Ogretmenin Kendini Degerlendirmesi: Ogretmenler kendilerini degerlendir-
mek icin 6grencilere yonelik gelistirilen 6l¢me aracini kendilerine uygulayabilir, ken-
dini degerlendirme asamasinda sorulara “bunu yaparim” bigiminde cevap verebilir-

ler (Agaoglu, Simsek, Ceylan, 2001).
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Ogretmenlerin kendilerini degerlendirme asamasi, hedeflerini ve hedeflerini
hangi olciide gerceklestirebildiklerini gormek agisindan faydal olabilir. Bir anlamda
ogretmenin kendisiyle yiizlesmesi olarak da tanimlanabilecek olan kendini degerlen-
dirme siirecinin 6gretmenlere en 6nemli katkisi, sahip olduklar1 egitimsel bilgi ve
deneyimleri uygulamaya aktarma diizeyini gormek ve eksikleri gidermek igin
girisimde bulunmak olabilir.

Geleneksel degerlendirme modellerinin en biiyiik sinirlilig: tek kaynakli veri-
ye dayanilarak yapilmasinin yani sira, ikinci ve tigiincii kigiler tarafindan yapiliyor
olmasindan kaynaklanmaktadir. Degerlendirme siirecinin nesnesi olan 6gretmen,
edilgen bir konumda kendisi hakkinda yazilacak raporlar1 ve verilecek kararlar
beklerken degerlendirme siirecinin tamamen disinda kalmaktadir. Cagcil modellerde
ise 6gretmen, bir 6gretim lideri olarak kendini degerlendirebilir ve 6zdenetim meka-
nizmasiyla bulundugu konumun resmini ¢ekebilir (Sisman, 2002, 88). Boylece siirecin
oznesi olarak kendi degerlendirmesini yoneten 0gretmen, egitim-6gretim stirecinin
de biitiin sorumlulugunu tistlenen birey haline gelebilir.

Denetim etkinliklerini denetgi, yonetici ve 6gretmen birlikte planlamalarinin
onemini vurgulayan Bilir (1992, 41), denetimlerin haberli ve katilimc1 bir siiregte
tamamlanmasinin geregine isaret etmektedir. Ogretmenin de gerek planlama, gerek-
se uygulama diizeyinde katildig1 bir degerlendirme siirecinin daha etkili, gelistirici
ve ileriye doniik olacag1 aciktir. Ciinkii ¢agcil denetim yaklasimlarina gore denetimin
amacina ulasabilmesi i¢in sonuglarin ilgili bireylerle tartisilmasi gerekmekte; orgiitsel
amagclardan sapmalar1 6nleyebilmek i¢in is goren davranislarinda goriilen eksiklikle-
rin is goren tarafindan bilinmesi ve giderilmesi icin diizeltme ve gelistirme calisma-
larinin baglanmasi gerekmektedir (Agaoglu, 2000, 13).

Ogretmen Performans Degerlendirmesine Katilan Diger Unsurlar

Ogretmen performansinin degerlendirilmesinde meslektaslar, sosyal cevre ve
yardimci personel de veri kaynagi olarak ¢oklu degerlendirmeye katilabilir. Bu asa-
mada tizerinde durulmasi gereken en 6nemli nokta, ¢coklu degerlendirme modeline
veri kaynags olarak katilan unsurlarin 6gretmen performans degerlendirme siirecin-
de hangi 6lgiide belirleyici olacag1 konusudur.

Degerlendirme siirecine katilan biitiin unsurlarin goriislerinin performans
degerlendirmeye yansitilmasi, 6gretmenlerin okul ortaminda bulunduklar:1 pozisyo-
nun resmedilmesi agisindan daha saglikli ve giivenilir veriler saglayacag ileri stirii-
lebilir. Ciinkii ¢oklu degerlendirme stirecine veri kaynagi olarak katilan biitiin unsur-
lar, okulun isleyisi ve 6gretmenlerin etkinlikleri ile dogrudan ilgili olan kisilerdir.

Oz (2003: 168), meslektas degerlendirmesinin 6onemine ve etkililigine dikkat
¢eken bir degerlendirmesinde, denetci degerlendirmesine hakim olan resmi soylem
ve dissal denetim yaklasiminin olumsuzluguna karsin, 6gretmenlerin meslektas ola-
rak gordiikleri kisilere kendilerini daha yakin hissettiklerini, iliskilerinde savunma
mekanizmalarina basvurmak yerine dogal, rahat ve rehberlige dayali bir iletisim
kurulabilecegini ileri siirmektedir.

Coklu degerlendirmeye katilan biitiin kisiler 6gretmen performansinin farkl
boyutlarina taniklik edebilecegi ve katkida bulunabilecegi dikkate alindiginda, her
biri bir biitlintin 6nemli parcalar1 haline gelecek; degerlendirmenin veri
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kaynaklarindan biri zayif kaldiginda, diger veri kaynag: tarafindan doldurulabile-
cektir. Yonetici ve denetci degerlendirmesinin sahip oldugu hiyerarsik siirliliklar,
meslektas degerlendirmesinin empatik karakteri ve ayni ortami1 paylasmanin verdigi
anlayis birligi niteligiyle dengelenebilecektir (Wrags ve digerleri 1973: 203).

Okul-sosyal cevre iliskileri konusunu sadece okul-veli iliskileri olarak
tanimlamak dogru degildir. Velilerin disinda dogrudan veya dolayl olarak ilgili olan
bir¢ok ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve siyasi kurum bulunmaktadir. Okul agisindan
sosyal cevreyle iligkilerin amaclarindan birisi okulun toplumsal gevresinde yer alan
kisi, grup ve orgiitlerin her tiirlii giiciinii okulun amaglar1 yoniinden etkileyip hare-
kete gecirmek olmalidir (Saritas, 2004, 201).

Okulun sosyal gevresi, egitim-0gretim siirecinden gecen 6grencilerin sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel gereksinimlerini karsilayan bir ortam olarak diisiintil-
diigiinde okul ile siki iligkilerinin olmasi kac¢inilmaz gorilmektedir. Wolf” a gore
(1973, 156) okullar, egitim sisteminin disindaki ilgili insanlarin sorularina ve taleple-
rine karsilik vermek durumundadir. Ozellikle egitim-6gretim siirecindeki dgrenci
nitelikleri ile ilgili 6gretmenlerle, okuldan beklentileri konusunda yoneticilerle siki
bir isbirligine girmeleri, okulun sosyal ¢evresi agisindan anlamlz olabilir.

Coklu Degerlendirme Modelinin Zayif Yonleri

Ogretmen performans degerlendirmesinin ¢oklu veri kaynaklarindan fayda-
lanilarak yapilmasi nesnellik, kapsayicilik, ileriye donitiklik, katilimeilik, disadoni-
kliik, saydamlik gibi kavramlarin tasidigr olumlu ozellikler agisindan kuvvetli bir
model oldugu rahatlikla soylenebilir. Bununla birlikte egitim sisteminin 6énemli bir
unsuru olan 6gretmenlerin performans agisindan ¢oklu degerlendirme modeliyle
degerlendirilmeleri, baz1 olumsuzluklar1 da beraberinde getirmektedir. Bunlar su
sekilde siralanmaktadir (Agaoglu, Simsek, Ceylan, 2001, 14; Demirbas ve Eroglu,
2001, 19):

e Uygulama siirecinde, ¢ok sayida iletisim eksikligi ortaya ¢ikabilir.
o s gorenler ve yonetim birbirine kuskuyla bakabilir.

o Ogretmenler, 6grenciler kendilerine daha yiiksek puan vermeleri igin daha
toleransli davranabilir.

¢ Ogretmen cabas1 ve kalitesi her zaman dogrudan 6grencilerin grenmesiy-
le iliskilendirilemeyecegi icin 6grenci raporlarinin ve 6grenci basarisinin
ogretmen degerlendirilmesinde kullanilmasi isabetli olmayabilir.

® Meslektas degerlendirmesinde duygusal iliskiler ve egilimler degerlendir-
me slirecine yansiyabilir.

e Velilerin ve sosyal ¢evrenin yeterince egitimli olmadiklar1 ve degerlendir-
me konusunda bilgi edinmedikleri diisiincesiyle saglikli bir degerlendirme
yapamayabilirler.

® Degerlendirme siirecinin uzun stirecegi ve kirtasiyeciligi arttirabilecegi igin
pratik ve kullanisl olmayabilir.
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Sonug

Ogretmen performans degerlendirmesinin coklu veri kaynaklarina dayanarak
yapilmasi, cagdas denetim yaklasimlari agisindan oldukca yeni bir yaklasimdir.
Degerlendirme siirecine veri kaynagi olarak katilan denetci, yonetici, 6gretmenin
kendisi, 6grenciler, veliler, meslektaslar, sosyal cevre gibi unsurlarin ¢ogunlugu
degerlendirmeye iliskin temel kavramlar ve yaklagimlar konusunda bilgili olamaya-
cag icin degerlendirmenin giivenirligi konusu tartismali olabilir. Buna karsin, iyi
planlanmis, degerlendirmeye katilacak biitiin unsurlarin anlayabilecegi esneklikte
hazirlanmus, siirecin uzun siirmesine ve detayli olmasma karsmn kararlilikla uygu-
lanmis coklu degerlendirme sisteminin Ogretmen performansmin Olciilmesinde
uygun bir model olacagy ileri stiriilebilir.

Tiirk Egitim Sistemi denetim anlayisi, uygulamadaki aksakliklara ve statiiko-
nun direnmesine ragmen, yonetim ve denetim uzmanlarinin yillarca dile getirdigi
denetimde yeni yapilanmaya iliskin 6nerilerin, son yillarda atilan kiigiik fakat 6nem-
li adimlarla dikkate alinmaya baslandiginin goriilmesi umut vericidir. Ayrica bu
alanlarda egitim veren ytiksek lisans programlarina yonelik yogun ilgi, denetim ve
degerlendirme sisteminin degismeye basladig1 ve performans degerlendirme siste-
miyle birlikte egitim orgiitlerinde daha nitelikli ortamlariin olusabilecegi seklinde
yorumlanabilir.
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EKLER

EK 1. Tablo 1. Denetgilerin Dolduracagi Ogretmen Degerlendirme Formu (Demir-
bas ve Eroglu, 2000: 224)

IFADELER % & Z i

=
1. Olgme araglarini hazirlama yeterliligi, 1,7
2. Olgme ve degerlendirme tekniklerini kullanma, 2,2
3. Verilen 6devlerin anlasilir olmasina dikkat etme, 2,4
4. Yeni yontem ve materyaller kullanmadaki arzusu, 3,8
5. Ogrenilenleri bireysel uygulamalari igin 6grencilere firsat saglama, 39
6. Viicut dilini (jest/mimikler) iletisimi giiclendirecek bi¢imde kullanma 3,0
7. Tahtay1 etkili kullanma, 2,7
8. Etkili ve akic1 konusmaya sahip olma, 52
9. Ogrencilere verilen ev/smif 6devlerini takip etme, 1,9
10. Ogretim yaptig1 konuyu giinliik hayatla iliskilendirme, 3,5
11. égrencilere soru sorarak konuyu anlama derecesini kontrol etme, 42
12. Egitim-Ogretimle ilgili degisme ve gelismeleri izleme, 3,7
13. Okunakl bir yaziya sahip olma, 18
14. Ogretim yaptig1 konuyu diger alanlarla iliskilendirme, 2,1
15. Yazili ve sozlii iletisimde dilbilgisi kurallarina uyma, 3,3
16. Ogrencilerin dgrenmeye aktif katihmin saglama, 55
17. Ogretim yaparken 6grenci gelisim diizeylerini dikkate alma, 4,2
18. Egitim-Ogretim araglarini etkin kullanma, 3,9
19. Her 6grencinin basarili oldugu yonleri takdir etme, 4,2
20. Ogrencilerin basarabilecekleri isler/6devler verme, 2,7
21. Konuyu ve amagclarini agiklama, 2,7
22. Ogrenme igin uygun ortam hazirlama, 33
23. Ogrencileri diisiinmeye ve aragtirmaya sevk etme, 4,9
24. Ogretim zamanini etkin kullanma, 41
25. Siuf kurallarmi agikea belirleyip, uygulama, 2,3
26. Ogrencilerin bireysen farkliliklarin dikkate alarak konuyu isleme, 2,4
27. Ogrencileri giidiileyici etkinliklerde bulunma, 3,1
28. Planlar1 hazirlarken konunun 6zelliklerine gore yontem belirleme, 3,2
29. Ogretecegi konuya gore dgretim yontem ve tekniklerini kullanma, 35
30. Ogrencilerin seviyesine uygun ders plani yapma, 2,6
31. Yapilan planlar1 gerceklestirme duzeyi, 2,0

TOPLAM
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EK 2. Tablo 2. Yoneticilerin Dolduracag: Ogretmen Degerlendirme Formu (Oliva,

1984: 544)

YETENEKLER VE ORTAYA CIKMA DURUMU GELISIME ACIK| TATMIN
ALANLAR EDICI

PLANLAMA
1. Ogrencilere uygun ders plam yapma 1 2 3 4 5
2. Ogrencilere uygun Ggretim metodunu secme 1 2 3 4 5
3. Derse uygun igerik, arag ve gereg belirleme 1 2 3 4 5
4. Ogrencilerin 6grenebilecegi asamalar1 gerceklestirme 1 2 3 4 5
5. Farkli seviyelere uygun 0gretim yapma 1 2 3 4 5
AMACLARA UYGUN TEKNIK VE METOTLARI KULLANMA
6. Ogrencilere, amaglara ve cevreye uygun metotlari kullanma 1 2 3 4 5
7. Ogretimsel aras-gerecleri kullanma 1 2 3 4 5
8. Ogrencilerin uygulama yapabilecegi araglari saglama 1 2 3 4 5
9. Bireysel farkliliklara hitap edebilecek ortamlari saglama 1 2 3 4 5
OGRENCILERLE ILETISIM KURMA
10.  Ders icerigine uygun agiklamalar yapma 1 2 3 4 5
11.  Ders siiresince 6grencilere geri bildirimler verme 1 2 3 4 5
12.  Uygun yazili ve sozlii ifadelerle dersi zenginlestirme 1 2 3 4 5
CESITLI OGRETIM METOTLARINI KULLANMA
13.  Smuf igi etkinlikleri mantiksal bir sira igerisinde uygulama 1 2 3 4 5
14.  Cesitli 6gretim metotlarini kullanma 1 2 3 4 5
15.  Ogretim siirecine uygun grup calismalarini olusturma 1 2 3 4 5
OGRENCILERI DERSE KATILMAYA TESVIK ETME
16. Ogrencileri derse katacak etkinliklere bagvurma 1 2 3 4 5
17.  Ogrencilerin derse katilimini siirekli hale getirme 1 2 3 4 5
18.  Ogrencilerin derse katilim isteklerini tesvik etme 1 2 3 4 5
KONUYU BILME DURUMU
19.  Ogrencilerin, konunun amag ve énemini anlamasini saglama 1 2 3 4 5
20. Konuyla ilgili gerekli bilgileri sunma 1 2 3 4 5
OGRETIM YERINI, ZAMANINI, ARACLARI SAGLAMA
21.  Ogretim zamanini etkili kullanma 1 2 3 4 5
22. Diizenli ve gekici gretim ortami saglama 1 2 3 4 5
OGRETMEYE, OGRENMEYE VE KONUYA ILGILI OLMA
23. Bireysel duygulara hitap etme 1 2 3 4 5
24.  Ogrencilerin ilgilerini siirekli tutma 1 2 3 4 5
OGRENCILERIN OZGUVEN KAZANMALARINI DESTEKLEME
25.  Ogrencilere olumlu ve arkadas gibi davranma 1 2 3 4 5
26.  Ogrencilere karsi sabirly, anlayish ve empatik olma 1 2 3 4 5
SINIF iCi ETKILESIMI YONETME
27.  Ogrencilere davramslariyla ilgili geri bildirim saglama 1 2 3 4 5
28. Kisiler aras1 rahat ve dogal etkilesim ortamlarini olusturma 1 2 3 4 5
29. Smuf ici olumlu davraniglar siirekli hale getirme 1 2 3 4 5
30. Ogrenciler arasindaki yikici davramslarm engelleme 1 2 3
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EK 3. Tablo 3. Hkégretim ogrencilerinin dolduracagi formlar (Oliva, 1984: 476).

HUKUM CUMLELERI Asla | Bazen | Sik Sik

1.0gretmenim 6gretmeyi sever

2. Ogretmenim derslerimle ilgilenmemi saglar.

3. Ogretmenim ne yapacagini bilir ve bize nasil yapilacagini gosterir.

4. Ogretmenim bize arkadasca yaklasir.

5. Ogretmenim bizim duygularimiza 6nem verir.

6. Ogretmenim sabirlidir ve bizleri anlar.

7. Ogretmenim davranislarimizin dogru mu yanlis m1 oldugunu bize soyler.

8. Ogretmenim kibar ve anlayshdir.

9. Ogretmenim giizel davranislarimizi bize soyler.

10. Ogretmenim yanlis davraniglara kars1 anlayighdir.

11. Ogretmenim 6grenebilecegimiz sekilde 6gretir.

12. Ogretmenim afisler, kasetler ve CD'ler kullanir.

13. Ogretmenim daha kolay 6grenmemiz icin alistirma kitaplari kullanir.

14. Ogretmenim derslerimizle ilgili anlasilir agiklamalar yapar.

15. Ogretmenim anlamadigimiz zaman tekrar anlatir.

16. Ogretmenim bizi dinler ve diisiincelerimizden faydalanir.

17. Ogretmenim cevaplarimizin yanlis m: dogru mu oldugunu bize agiklar.

18. Ogretmenim anlayabilecegimiz sekilde konusur ve yazar.

19. Ogretmenim faydali seyler 6gretir.

20. Ogretmenim Sgretmek icin gesitli yollar dener.

21. Ogretmenim gerektiginde grup halinde gerektiginde ise tek tek ogretir.

22. Ogretmenim yeni derslere ilgi duymamizi saglar.

23. Ogretmenim sinufta bir seyler yapmamz icin bizlere firsat tanir.

24. Ogretmenim ders siiresince dikkatimizi cekmek ici bizimle ilgilenir.

25. Ogretmenim grendiklerimizin nigin énemli oldugunu bizlere anlatir.

26. Ogretmenim okulda 6gretilenleri iyi bilir.

27. Ogretmenim ddevlerimizi verirken ve kontrol ederken dikkatli davranr.

28. Ogretmenim bir aligtirma bitince digerine baglamak igin hazirdir.

29. Ogretmenim smufin giizel goriinmesi icin diizenlemeler yapar.

@ Milli Egitim ¢ Say1 183 & Yaz/2009



¢ Engin Aslanargun

EK 4. Tablo 4. Lise 6grencilerinin dolduracag: formlar (Oliva, 1984: 480).

HUKUM CUMLELERI = ~ 5? gl 0
>

1. Smif ortami 6nyargilardan ve kayirmaciliktan uzaktir.

. Dersler anlagilabilir ve iyi organize edilmistir.

. Dersler ve siavlar anlamli ve 6grenmeye yoneliktir.

. Ogrencilerin sinif igi tartismalara katilimu tegvik edilir.

. Ogrencilere gerektiginde tek tek yardim edilir.

NGO W

. Ogrenciler zit fikirlerini rahatlikla ifade edebilirler. Bu, 6gretmenle olan
iligkilerini etkilemez.

7. Ogrenci olarak kisisel haklarima sayg: gosterilmektedir.

8. Smnav sonuglar ayrintili olarak bildirilir ve siipheye yer kalmaz.

9. Sif disiplini diizenlidir, yeterlidir ve 6grenmeye tesvik edici diizeydedir.

10. Smavlar, 6nceden bildirilir ve zamaninda yapilir.

11. Ders siiresince gesitli 6gretim teknikleri kullanilir.

12. Derse devamun 6nemi ve dersin amaglar1 donem basinda agik olarak
ifade edilir.

13. Basarisiz 6grencilere igin telafi edici galismalara zaman ayrilir ve gereken
Onem verilir.

EK 5. Tablo 5. Velilerin Dolduracagt Ogretmen Degerlendirme Formu (Oliva, 1984: 481).

NI P > <o
R .. . <] ) o
HUKUM CUMLELERI E g §0§ § 5 | = g
= )

1. Ogretmen, cocugumun 6grenmesi ve ders galisma yontemleri
konusunda yardimci olmaktadir.

2. Ogretmen, gocugumun gelisimi hakkinda bilgi verir.

3. Ogretmen cocugumu destekler.

4. Ogretmen, gocugumun sahip oldugu yetenekler, ilgiler ve diger
ozellikler hakkinda bilgi sahibidir.

. Ogretmen, cocugumun olumsuz davranislarina karsi sabirhdir.

. Ogretmen, benden ¢ocugumla ilgili oneriler alir.

. Ogretmen, verdigi odevleri degerlendirir.

5
6
7. Ogretmenin verdigi 6devler cocugumun basa gikabilecegi zorluktadur.
8
9

. Ogretmen, beni okul ve smif ici etkinliklere katmak igin caba gosterir.

10. Ogretmen kendisiyle goriisebilmem icin zaman ayrir.

11. Ogretmen enerjiktir.

12.Ogretmen 6gretmekten hoslanir.

13.Ogretmen sabirlidir ve anlayishdir.

14.Ogretmen ogrencilere basit ve anlasilir agiklamalar yapar.
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THE PERFORMANCE APPRAISAL OF TEACHERS
AND MULTIPLE APPRAISAL

Engin ASLANARGUN*

Abstract

Multiple appraisal has emerged on the base that multiple resources of
data are stronger and more trustworty than traditional, single resorces aproa-
ches while appraising the performance of teachers. Traditional performance
appraisal of teacher were mostly run depending on the supervisors and admi-
nistratrator, on the contrary, new and emerging approaches tend to involve
more data related with the education to teachers’ performance appraisal.

It is assumed that multiple appraisal could reflect the performance of
teacher better and more objective since it depends multiple data. Both school
attendants including students,other teachers and staffs and enviromental atten-
dants that are parents and neigbors who support school financially and socially
have right to comment on the success of the students and the effectiveness of
school. Multiple appraisal is considered to be devolopmental and guidelike
approach for both teachers and school since the shortage of supervisors and
administrator oriented supervision could be somewhat performed in the light of
personal bias and predice.

The inefficiency of de facto supervision has led to theoritician and
experts to improve decentralised and local based supevision -including the for-
mer actors of supervisions also- to diagnose the performance of teacher effecti-
vely and motivate them for better performance objectively.

Key Words: Multiple appraisal, performance appraisal of teacher, mul-
tiple resources of data

*  Director of Education in Pazaryeri/Bilecik
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OGRETMENLERIN KIiSiLiK OZELLIKLERI,
STRESLE BASACIKMA YONTEMLERI VE
KONTROL ALGILARI ARASINDAKI iLiSKILER*

Biillent Baki TELEF**
Hikmet YAZICI***

Ozet

Bu ¢alismanin temel amaci, 6gretmenlerin kisilik 6zellikleri, stresle basa
¢ikma yontemleri ve kontrol odaklari arasindaki iligkileri incelemekti. Bes
Faktor Kisilik Olgegi, Stresle Basa Cikma Tutumlar1 ve Kontrol Degerlendirme
Olgeklerinin uygulandigi calismaya, 168'i kadin, 223'ii erkek, 391 goniillii 6gret-
men katild1. Yapilan hiyerarsik regresyon analizi, disadontikliik, sorumluluk,
yumusak baglilik ve duygusal denge gibi kisilik 6zelliklerinin baca ¢itkma yon-
temleri ile anlamli diizeyde iliskili olduklarini gosterdi. Bulgular ayrica kontrol
ile duygusal ka¢gma arasinda anlaml bir iliski oldugunu gosterdi.

Anahtar Sozciikler: Ogretmenler, kisilik 6zellikleri, basa ¢gtkma, kontrol
algis1

Giris

Kisiligi bir biitiin olarak sistematik sekilde arastirma ve acgiklama cabalari,
kisilik kuramlarinin gelistirilmesine yol agmustir. Kisilik kuramlar, kisiligin olus-
masinda etkili olan faktorlerin belirlenmesine yonelik olarak; ne, nasil, nicin gibi
sorular sorarak, bunlara cevaplar bulmaya calisir. Kisiligin arastirilmasi, her biri
farkli bireysel 6zelliklere veya durumlara ait degiskenler {izerinde odaklasan sonu
gelmez kuram ve modelleri kapsamaktadir (Arkonag, 1993, s.360). Bes faktor kisilik
modeli de (BFKM) bunlardan biridir. BFKM, farkl kisilik 6zelliklerinin farkl kiilttir-
lerdeki yansimalari tizerinde durarak, sozciiklerin dildeki kodlanmalarini incelemek-
tedir. Arastirmacilarca, tarihi “dil hipotezi” koklerinin ayirimina kadar dayandirilan
ve Goldberg (1981) tarafindan bir modele doniistiiriilen BFKM; disadontikliik,
yumusak baslilik-gec¢imlilik, sorumluluk, duygusal denge ve gelisime aciklik olarak
tanimlanan bes faktorden olusmaktadir (Somer, 1998). Baz1 arastirmacilarca “biiyiik
bes faktor” olarak da adlandirilan yapi, kisilik psikolojisi i¢inde 6nemli diizeyde
kabul gormiis, farkli arastirma ¢abalarini ve yontemlerini agiklamaya doniik bir adim
olarak tanimlanmuistir (Vollrath, 2000).

Bes faktor, kisilik ozelliklerinden disadontikliik, neseli, girisken, konuskan ve
yasam dolu olmay1 kapsamaktadir. Bazi arastirmacilar (6r. Johnson ve Ostendorf,

Bu calisma Biilent Baki TELEFin, 2004 yilinda Yrd. Dog. Dr. Hikmet YAZICI'nin y&neti-
minde hazirladig: Yiiksek Lisans Tezinin ézetidir.
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1993) olumlu duygusal tepkiler ile disa dontikliik arasinda iliski oldugunu belirtmis-
lerdir. Tkinci faktor yumusak baghlik-gecimlilik; nazikligi, inceligi, saygty1, acik kal-
pliligi ve merhametli olmay1 kapsamaktadir. Sorumluluk faktorii, gelistirici ve dene-
tleyici kisilik faktoriidiir. Sorumluluk alma, basarma ihtiyaci ve calisma istegi gelisti-
rici yani, tedbirli olma ve degerler konusunda titiz davranma denetleyici yam
yansitmaktadir. Dordiincii faktér duygusal denge; endiseli olma, giivensizlik, kayg:
ve sinirlilik tepkilerini icermektedir. Arastirmacilarin iizerinde en ¢ok tartistiklar1 ve
iizerinde uzlagmaya en az vardiklarn faktor, gelisime acgikliktir. Gelisime agiklik zeka
ve deneyime agiklik gibi kavramlarla iliskilendirilerek tartisilmistir (Somer, 1998).

Kisilik 6zelliklerinin 6rgiitlenmesinde ve tanimlanmasinda duygularin 6nem-
li bir islevi vardir. Stres de bireylerin giinliik yasamlarinda siklikla yasadiklar: 6nem-
li bir duygusal durumdur. Bazi arastirmacilar (6r. Amirkhan, Risinger ve Swickert,
1995; Bolger, 1990; Bolger ve Schilling, 1991) kisilik 6zelliklerinin yasanan stresin tize-
rinde 6nemli etkilere sahip oldugunu belirtmislerdir. Genel anlamda stres, kisinin
olumlu durumunu tehlikeye sokan, kapasitesini asan ve kisiyi zorlayan bir durum
olarak tanimlanmaktadir (Lazarus ve Folkman, 1984).

Stresi yasayan bireyler, bu durumla basa ¢ikmaya ¢alisirlar. Basa ¢ikma, stres
kaynaklarinin ortaya ¢ikardigl duygusal gerilimi azaltma, yok etme ya da bu gerili-
me direnme amac ile gosterilen davranissal veya duygusal tepkilerin biitiintidiir
(Fleming, Baum ve Singer, 1984). Basa ¢ikma cabalar: farkl: sekillerde sergilenebilir.
Ornegin Transaksiyonel bakis acisina gore; duygu ve problem odakli olmak iizere iki
tiir basa ¢tkma ¢abasindan s6z edilebilir (Suls, David ve Harvey, 1996).

Son yillarda basa ¢itkma davranislar ile kisilik 6zellikleri arasindaki iliskiler
daha yogun olarak arastirilmaktadir. Bu arastirmalar ayn1 zamanda 6lgeklerin psiko-
metrik zellikleriyle iligkilidir. Olgek gelistirme siirecindeki psikometrik ilerlemeler
gecmise oranla kisilik ve basa ¢ikma arasindaki iliskiyi giderek daha tutarli ve
anlamli olarak ortaya koymaktadir (Amirkhan, Risinger ve Swickert, 1995). Bu
baglamda, stresli yasam olaylariyla bireylerin nasil basa ¢ikabilecegi incelenmekte ve
farkl kisilik 6zelliklerine sahip olan bireylerin olay ya da durumlara verdikleri tep-
kiler arastirllmaktadir (Somerfield ve McCrae, 2000).

Lazarus ve Folkman (1984) strese yonelik basa ¢ikma tepkilerini, bilissel
boyutta incelemisleridir. Bunun yaninda kisisel kontroliin ve algilama bicimlerinin
de basa ¢ikma siirecinde etkili olduklarin1 vurgulamislardir. Bu durum, basa ¢ikma
¢abalarmin yaninda, kisisel kontroliin de strese karsi onemli bir isleve sahip
oldugunu gostermektedir. Folkman (1984), genellenmis inanglar (kontrol odag1) ve
kontroliin durumsal degerlendirmeleri olarak kontrolii iki sekilde tanimlamistir.

Kontrol algis1 stresli duruma 6zgii olarak ti¢ boyutta anlasilabilir: (1) kontro-
liin kisisel anlam ve énemi, kontroliin getirecegi maliyet ve yararlar, (2) neyin kontrol
edilecegi, (3) kontrol edebilirlik durumunun gergek 6zellikleri. Folkman’a (1984) gore
kontrolle ilgili genellenmis inanglar birincil degerlendirmenin, kontroliin durumsal
degerlendirmeleri ise ikincil degerlendirmenin pargalari olarak diistiniilebilir. Stresli
olaylar1 kontrol edememe algisi, basa ¢ikma stratejilerin se¢ciminde 6nemli bir belirle-
yicidir (Folkman ve Lazarus, 1980; Lazarus ve Folkman, 1984). David ve Suls (1999)
diisiik kontrol algisinin, dikkati baska yone ¢ekme, kararsizlik, kabul, sosyal destek
arama gibi duygu odakli basa ¢tkma stratejileri ile olumlu, problem odakli basa ¢tkma
ile olumsuz yonde iligkili oldugunu belirlemislerdir.
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Ogretmenlik, stres yasantilarmimn anlamh diizeyde gozlendigi mesleklerden biri-
dir (Zoraloglu, 1998). Bu durum yapilan isin niteliginden kaynaklanabilir. Ogretmenler-
de gozlenen stres yasantilar1 is doyumlarini olumsuz yonde etkileyerek, mesleki islevle-
rinin azalmasma yol acar. Ulkemizdeki dgretmenler iizerinde yapilan bir aragtirmada
“uygulanan egitim politikalar1” en yiiksek diizeydeki stres kaynagi olarak bulunmustur.
“Veli-ogrenci ilgisizligi”, “fiziksel ortamla ve isle ilgili kosullar”, “is yiikii” ve “okul
yonetimi” daha diizeyde strese neden olan kaynaklar olarak tespit edilmistir.
“Belirsizlik” ve “veli baskis1” ise en az strese yol acan kaynaklar olarak saptanmustir
(Zoraloglu, 1998). Yapilan bagka bir arastirmada da 6gretmenlerin dgrencilerin tutum ve
davranislarini, mesleklerinin algilanmasini, velilerin tutum ve davranislarini, orgiitsel
olanaklari, mesleksel giivenceleri, yoneticilerin tutum ve davranislarini en 6nemli stres
kaynaklar1 olarak algiladiklar1 gozlenmistir (Aslan, 1995). Oztiirk (2001) tarafindan
yapilan arastirmada 6gretmenlerin stres algilariin okullardaki biirokratiklesme diizeyi,
biirokrasinin otorite hiyerarsisi, kurallar-diizenlemeler, nesnellik ve islemlerle ilgili
biirokratiklesme diizeyiyle iliskili oldugu saptanmistir. Buna gore, okuldaki biirokratik
isleyis 6gretmenlerin stres diizeyini anlamli diizeyde arttirmaktadar.

Ogretmenler yasadiklar1 stresle farkli sekillerde basa ¢ikmaya calisirlar.
Eraslan (2000, s.144), yasam doyumlar: yiiksek olan ilkogretim 6gretmenlerinin pro-
blem ¢6zme ve sosyal destek arama basa ¢ikma yontemlerini yasam doyumu diisiik
olanlara oranla daha ¢ok kullandiklarini ortaya ¢ikarmistir. Aksu (1999, s.56-57) da
smif 0gretmenlerinin stresle basa ¢ikma stirecinde en ¢ok aktif planlamay1 en az ise
biyokimyasal kagmay1 kullandiklarini saptamistir.

Kisilik 6zellikleri ve kontrol odagy, sergilenen duygusal tepkiler tizerinde etki-
lidir. Ogretmenlik, kaynaklari ¢ok farkli stres durumlarinin yasandigi 5nemli bir mes-
lek alanidir. Bu nedenle dgretmenlerin kisilik 6zelliklerinin ve kontrol algilarinin
yasadiklar: stresle basa ¢itkma siirecinde 6nemli islevlere sahip olduklar: diisiintil-
mektedir. Bu baglamda bu ¢alismanin temel amaci, 6gretmenlerin kisilik 6zellikleri,
kontrol odaklari ve stresle basa ¢tkma yasantilar1 arasindaki iligkileri incelemektir.

Yontem
Aragtirma Grubu

Bu calismanin arastirma grubunu Trabzon ilindeki resmi ilk ve orta 6gretim
kurumlarinda calisan ve rastlantisal yolla segilen 391 6gretmen olusturmaktadir
(kadin = 168, erkek = 223). Yas ortalamasi 34.28 olan 6gretmenlerin, yas ranjlar1 21-56
arasindadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 43t (n = 168) kadin ve % 57’si
erkektir (n = 223). Ogretmenlerin % 60.9'u ilkogretim (n = 238), % 39.1'i orta 6gretim
(n =153) kurumlarinda galismaktadir. Katilimcilarin % 2.3'ii okul oncesi (n =9), %
29.2'i ilkogretim birinci kademe (n = 114), % 29.4't ikinci kademe (n = 115) ve %
38.9'u orta 0gretim (n = 152) 6gretmenleridir. Orta 6gretim 0gretmenlerinin % 6.4i
Anadolu Liselerinde (n = 25), % 6.1'i cok programli liselerde (n = 24), % 8.7’si meslek
liselerinde (n = 34) ve % 17.9'u diiz liselerde (n = 70) calismaktadr.

Veri Toplama Araglar:
Bes Faktor Kisilik Olgegi (BFKO)

BFKO Somer ve Goldberg (1999) tarafindan Tiirkge’de sozliikteki kisilik 6ze-
lliklerini tanimlayan sifatlarla yiiriitillen calismaya dayandirilmistir. Olgek bu
¢alismaya dayali olarak Somer, Tatar ve Korkmaz (2001) tarafindan gelistirilmistir.
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Bu arastirmacilar olusturduklar1 madde havuzunda, uluslararasi bir kisilik madde
havuzundan yararlanmayi da uygun gordiiler. Madde havuzunun olusturulmasinda
Goldberg’in (1990) olusturdugu madde havuzu ve giliniimiizde yaygin olarak
kullanilmakta olan gesitli kisilik dlgekleri referans alinmistir.

Somer, Tatar ve Korkmaz (2001) 6rneklemden elde ettikleri veriler tizerinde ilk
olarak, her bir boyut i¢in i¢-tutarlik madde analizleri yapmislaridir. Bu amagla madde-
toplam puan korelasyonlar1 ve Cronbach-Alpha i¢ tutarlik katsayilarini
hesaplamuglardir. Ortaya ¢ikan maddeler, belirlenen bes genis faktor altinda yer alan
alt boyutlara yerlestirilmis ve her maddenin, o faktorler igerisinde yer alan diger boyu-
tlar ve kendi boyutunun toplam puanlari ile olan korelasyon katsayilar: bulunmustur.

Madde secgiminde hem Cronbach-Alpha i¢ tutarlik katsayilar1 hem de her bir
maddenin kendi boyutu ve diger boyutlarla olan korelasyonlar1 incelenmistir. Ayrica
boyutlarin kapsamlar1 da dikkate alinarak kendi boyutunu en iyi temsil eden ve diger
boyutlarla en az Ortlisen maddeler belirlenmistir. Madde indirgemesi yapilirken, boyu-
tlarmn kapsam cesitliliklerinin azaltilmamasina 6zen gosterilmistir. On madde analizi
¢alismasi sonucunda 361 madde, ikinci asamada madde havuzu olarak kullanilmak
lizere secilmistir. Bu asamadan sonra yapilan analizler sonucunda 217 maddeden
olusan bir 6lcek elde edilmistir. Olgekte; disadéniikliik (o = .87), yumusak baghlik (o =
.90), sorumluluk(a = .92), duygusal denge (a = .93), gelisime agiklik (o = .87) olmak
tizere bes faktor belirlenmistir. Tamamen uygun (TU) ile Hi¢ uygun degil (HUD)
arasinda bes secenekten olusan olcekte, kararsizligi (?) vurgulayan bir segenek vardir.

Stresle Basa Cikma Tutumlar1 Envanteri (SBTE)

Orijinal adi1 Coping Questionnaire for International Students olan ve
Amerika’ya gelen yabanci 6grencilerin stresle basa ¢tkma kaynaklarimi belirleme
amaciyla gelistirilen 6lcek, Ozbay ve Sahin (1997) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmustir.
Tiirkge uyarlama calismasinda faktor analizi sonucunda 56 maddelik orijinal
basacgikma 6l¢eginden 43 madde, 6 faktor altinda toplanmustir. Test likert tipinde, hig-
bir zamandan, genellikle-her zaman ifadelerine uygun olarak 1-5 arasinda derecelen-
dirilmistir. Giivenirlik hesaplamalar1 Cronbach Alpha (a) i¢ tutarlilik yontemiyle
hesaplanmustir. Genel ve alt dlgekler icin belirlenen giivenirlik katsayilar1 .56 ile .89
arasinda olusmustur. Testin genel giivenirlik katsayisi (a) .81 olarak hesaplanirken,
degerleri aktif planlama i¢in .75, dis yardim arama i¢in .81, dine yonelme igin .89,
duygusal kagma icin .62, biyokimyasal i¢in .56, ve kabul-bilissel yeniden yapilanma
icin .56 olarak bulunmustur.

Kontrol Degerlendirme Olgegi

Ozbay ve Palanci (1999) tarafindan, kisilerin hayali olarak verilen stres
durumlarina yonelik kisisel kontrol edilebilirlik algilarin1 dlgmeye yonelik olarak
gelistirilmistir. Teste iliskin maddeler 6nemli bir kisinin 6liimi ya da kaybina yone-
lik yasanan stres, sinav stresi, sosyal etkilesimler, aileden ayr1 yasama, ekonomik
darbogaz, sosyal reddedilme, iiniversiteye giris i¢in yeniden hazirlanma, giicli ve
onemli kisiler karsisinda konusabilme, aile i¢i huzursuzluklar gibi durumlar1 kapsa-
maktadir. Test maddeleri fazla stres verici olarak goriilen faktorlerden daha az stres
verici durumlara dogru belirlenen igerikle dizilmistir. Test i¢i ve test-tekrar giivenir-
lik 6lgtimleri istatistiksel olarak sirastyla .71 ve .74 bulunmustur. Testi alan kisilerden
her bir durumun kendisinde olusturabilecegi etkileri kontrol edebilirlik agisindan
1’den 7'ye dogru artan siralama ile isaretlemesi istenmistir (Hig kontrol edememden,
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tamamen kontrol edebilirime dogru). Testten elde edilen puan, kisinin genel olarak
strese yonelik kontrol degerlendirmesini (control appraisal) vermektedir. Puanlarin
yliksekligi kontrol edebilirligin yiiksekligini gosterir.

Verilerin Analizi

Veri analizleri SPSS 10.0 programu ile yapilmustir. Bu kapsamda degiskenler
arasindaki iligkileri analiz etmek igin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Teknigi ile hiyerarsik regresyon analizi teknigi kullanilmistir. Kisilik ve basa ¢ikmay-
la ilgili puanlarin cinsiyet degiskenine iliskin farkliliklarini arastirmak iginse
bagimsiz t testi tekniginden yararlanilmstir.

Bulgular

Bes Faktor Kisilik Ozellikleri, Kontrol Diizeyi ve Stresle Basa Cikma
Arasindaki iliskiler

Tablo 1'de kisilik ozellikleri kontrol diizeyi ve stresle basa ¢ikma becerileri
arasindaki iliskileri 6zetleyen bilgiler gortilmektedir. Buna gore, duygusal denge (DD)
kisilik ozelligi ile dis yardim arama (DYA) basa ¢ikma yontemi arasinda anlamli olum-
lu yonde bir iligki gozlenmektedir (r =.30, p<.001). Bunun yaninda DD kisilik 6zelligi ile
duygusal kagma (DK) arasinda olumlu yoénde bir iliski bulundu (r =29, p<.001).
Yapilan analizde ayrica sorumluluk (SR) kisilik ozelligi ile YAS (r =29, p<.001) ve
calisma yili (r =.28, p<.001) arasinda olumlu yonde anlaml iliskiler saptandi. Diger
degiskenler arasindaki iligkilerin giictiniin daha diisiik diizeyde oldugu gozlendi.

Tablo: 1 Bes Faktor Kisilik Kontrol Algis1 ve Basa Cikma Stratejileri Arasindaki

iliskiler
DEG. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 (11 |12 |13 |14
1.DD 1
2.YB A7 11
3.SR -.05 10* 1
4.DUD 250 1 .39% | -01 |1
5. GA B2 | B8 | 5% | .26%%* |1
6. DY -.07 .09 224 |05 .05 1
7.DYA .02 237* .09 3071 10% | .24% | 1
8. AP J0% A8 | 27001 09 | 21 | 190 | 280 | ]
9. DK 4% | .05 =06 | .29%%* .07 .06 A8 1 -04 |1
10. BK 01 .04 |-12¢ |03 [-01 |-10% [-01 |-06 |.15% |1
11 KBYY | 11% | 199 | 14%% |01 | 19%* | 21 | 26** | 30%* | 20% |-02 | 1
12. KN .02 -01 -01 | -27%%*-03 |.01 -01 | .08 -06 |-03 .06 |1
13. YAS -15% | -.04 200 1 - 13** .05 -01 |.01 J2% 1-03 .01 |.16% |-.07 |1
14. QY S15% |02 | 28| -10% |07 |-03 .03 |.10* |-01 |.01 |.14**|-07 | .91***|1

*p< 0.05, ** p< 0.01, **p< 0.001. DD: Disa Déniikliik, YB: Yumusak Baglilik, SR: Sorumluluk, DUD: Duygusal
Denge GA: Gelisime Agiklik, DY: Dine Yonelme, DYA: Dis Yardim Arama, AP: Aktif Planlama, DK: Duygusal

Kagma, BKK: Biyokimyasal Kagma, KBYY: Kabul Bilissel Yeniden Yapilandirma, KN: Kontrol, CY: Calisma Yili

Basa Cikma Tarzlarinin A¢iklanmasi
Tablo 2’de dine yonelme (DY) basa ¢ikma yontemini agiklayan degiskenler

goriilmektedir. Birinci basamagin katkisinin anlamli oldugu belirlenmistir, (AR? =.01;
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F; 35, = 3.26, p<0.05. Bu basamakta cinsiyetin 6zgilin katkisi da anlamhdir, f= .16,
p<0.05. Modele ikinci (AR? =.02; F, 355 = 2,46, p<0.05) ve iiciincii basamagin sundugu

katki da anlamlidir, (AR?=.08; Fy309=5,06, p<0.001). Ugiincii basamakta DD (= -.14,

p<0.05) ve SR (B= .23, p< 0.001) kisilik ozelliklerine iliskin katsayilar da anlaml
bulunmustur.

Tablo 2: Dine Yonelme Baga Cikma Tarzini Yordayict Degiskenlere iliskin Reg-
resyon Analizinin Ozeti

Degiskenler B B R2 AR2 df F
1. Basamak 02 01 3,387 3.26*
CY -01 -11

YAS 01 03

CiN 01 16*

2. Basamak 02 01 4,386 2.46*
KN .03 01

3. Basamak .10 08 9,390 5.06%**
DD -01 -14*

YB 01 .09

SR 02 23w

DUD 01 .06

GA 01 04

Tablo 3’te modele tiglincii basamakta sokulan kisilik 6zelliklerinin sundugu
katki anlamlidir (AR? =.10; F, 399 = 6,16, p<0.001. Bu basamakta YB (3= .19, p< 0.01) ve
DUD (B= .26, p< 0.001) 6zgiin katkilar1 anlamli bulunmustur.

Tablo 3: Dis Yardim Arama Basa Cikma Tarzini Yordayia Degiskenlere liskin
Regresyon Analizinin Ozeti

Degiskenler B B R2 AR? df F
1. Basamak .01 -.01 3,387 45
cY .01 13

YAS -.01 -.10

CIN -.03 -.02

2. Basamak .01 -.01 4,386 .86
KN -11 -.07

3. Basamak 12 .10 9,390 6.16%**
DD -.01 -10

YB .01 19**

SR .01 .06

DUD .01 26%**

GA -.01 -.02
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AP basa ¢ikma stratejileri tizerinde gergeklestirilen hiyerarsik regresyon ana-
lizinde, birinci basamagin katkisinin anlamli oldugu belirlenmistir (AR2? =.01; F; 35, =
2,62, p<0.05). Modele {iglincii basamagin sundugu katki anlamlidir (AR2 =.13; Fg 39 =
7,55, p<0.001). Bu basamakta yumusak basliligin (= .15, p< 0.05), SR (B= .23, p<
0.001) ve DUD (p= .-18, p< 0.01) 6zgtin katkilar1 anlamli bulunmustur.

Tablo 4: Aktif Planlama Basa Cikma Tarzini Yordayict Degiskenlere iliskin
Regresyon Analizinin Ozeti

Degiskenler B B R2 AR2 df F
1. Basamak .02 .01 3,387 2.62*
CY -01 -.08

YAS .01 18

CiN .05 .05

2. Basamak .02 .01 4,386 2.13
KN .04 .04

3. Basamak 15 13 9,390 7.55%**
DD .01 .04

YB .01 15%

SR .01 23

DUD -.01 -18**

GA .01 a1

DK, basa ¢ikma becerileri tizerinde gergeklestirilen hiyerarsik regresyon ana-
lizinde, birinci basamagin katkisinin anlamli oldugu belirlenmistir, (AR2=.04; F; 35, =
7,13, p<0.001. Bu basamakta cinsiyetin 6zgiin katkis1 anlamli bulunmustur, = -.23,
p< 0.001. Modele ikinci basamagin sundugu katki da anlamlidir (AR2=.05; F 355 = 6,61,
p<0.001). Bu basamakta kontroliin 6zgiin katkis1 anlamli bulunmustur, f= -.10, p<
0.05. Modele tigiincti, (AR2 =.11; Fj 355 = 6,61, p<0.001) basamagmn sundugu katk: da
anlamlidir. Bu basamakta DUD iliskin katsay1 anlamli bulunmustur, f= .27 p< 0.001.

Tablo 5: Duygusal Kagma Basa Cikma Tarzini Yordayict Degikenlere fliskin
Regresyon Analizinin Ozeti

Degiskenler B B R2 AR2 df F

1. Basamak 05 .04 3,387 7.13%
CY 01 13

YAS -01 -.06

CiN -30 23

2. Basamak .06 .05 4,386 6.61%%
KN -15 -10*

3. Basamak 13 11 9,390 6.63***
DD -01 .09

YB -01 -10

SR -01 -.06

DUD 01 27

GA 01 01
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KBYY c¢ikma stratejileri tizerinde gerceklestirilen hiyerarsik regresyon anali-
zinde, birinci (AR2=.02; F; 35, = 4,3, p<0.01), ikinci (AR2=.02; F, 35 = 3,53, p<0.01), iigiin-
cii (AR2=.07; F, 399 = 4,52, p<0.001) basamaklarin sundugu katkilar istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur. Uctincii basamakta YB iliskin katsay1 da anlamli bulunmustur,
p= .15, p<0.05.

Tablo 6: Kabul-Bilissel Yeniden Yapilandirma Basa Cikma Tarzini Yordayici
Degiskenlere iliskin Regresyon Analizinin Ozeti

Degiskenler B B R2 AR? df F
1. Basamak .03 02 3,387 4.3%
cY -01 -05

YAS 01 19

CIN .07 .06

2. Basamak 03 02 4,386 3.53*
KN 07 .05

3. Basamak .09 07 9,390 452+
DD 01 04

YB 01 15*

SR 01 .08

DUD -01 -05

GA 01 07

Biyo-kimyasal basa ¢ikma stratejileri tizerinde gerceklestirilen hiyerarsik
regresyon analizinde, sadece iiglincli basamakta girilen SR 6zgiin katkis1 anlaml
bulunmustur, f=-.14, p< 0.05.

Cinsiyet Degiskenine Dayal1 Grup Farklar1

Kadin ve erkek 6gretmenlerin basa ¢ikma tarzlarindan DY (t= -2,68, p<0.01),
DK (t= 4.39, p<0.001), KBYY (&= -2.30, p<0.05) puanlarinda anlamli farklar bulun-
mustur. Kisilik ozellikleri dikkate alindiginda DD (&= -2.97, p<.01), YB (= 1.97,
p<0.05), DUD (t=4.11, p<0.001) faktorlerinde anlaml1 farklar saptandi. DY erkeklerin
puanlar1 (Ort = 2.61, Ss = 1.05), kadinlarin puanlarindan (Ort = 2.32, Ss = 1.01) anlaml1
diizeyde ytiiksek bulunmustur. Kadinlarin DK puanlar1 (Ort = 1.79, Ss = .60), erke-
kleirn puanlarindan (Ort = 1.52, Ss = .62) daha ytiksektir. Erkeklerin KBYY basa ¢tkma
yonteminde de erkeklerin puanlari (Ort = 2.48, Ss = .58), kadinlarin puanlarindan (Ort
=2.35, Ss = .56) daha yiiksek bulunmustur. DD kisilik 6zelliginde kadinlarin puanlari
(Ort = 122.39, Ss = 13.41) erkeklerin puanlarindan (Ort = 116.2, Ss = 12.65) yiiksek
cikmustir. DUD kisilik 6zelliginde de kadinlarin puanlarimin (Ort = 113.16, Ss = 20.90)
erkeklerin puanlarindan (Ort = 104.70, Ss = 19.55) daha yiiksek oldugu saptanmuistir.

Tartisma

Bu ¢alismada baz: kisilik faktorleri ile stresle basa ¢ikma yontemleri arasinda
anlamu iligkiler oldugu saptandi. Bu kapsamda DD kisilik faktortiniin DY yonelme
basa ¢ikma tarzini anlamli diizeyde agikladig1 gozlendi. Elde edilen bu sonuca gore,
DD egilimleri arttikca DY azalmaktadir. Literatiirde bu bulguyu destekleyen
arastirma sonuglarina rastlanmadi. Kisilik faktorlerinden SR ile DY arasinda da olum-
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Iu yonde anlamli iligki bulundu. Saraglou’da (2002) yaptig1 arastirmada SR ile DY
arasinda anlamli bir iliski bulmustu. Dindarlik ile kisilik 6zellikler arasindaki iligkile-
ri arastiran Saraglou (2000) YB kisilik 6zelliginin de dindarlik ile iliskili oldugunu
vurgulamisti.

Calismamizda YB ve DUD Kkisilik faktorlerinin, bagimli degisken olarak
sectigimiz DYA basa ¢ikma yontemini anlamli diizeyde agikladigini saptadik.
Bundan onceki ¢alismalarda da benzer sonuglar elde edilmisti (Rim, 1986; Terry,
1994; Watson ve Hubbard, 1996). Ancak onceki ¢alismalarda YB ile DYA arasinda
anlamu bir iligskiye rastlanmadh.

Arastirmamizda YB ve SR kisilik faktorleri ile bagimli degisken AP arasinda
olumlu, DUD ile AP arasinda ise olumsuz iliskiler oldugunu belirledik. Watson ve
Hubbard’da (1996) calismalarinda YB ile AP arasindaki iligkileri incelerken benzer
bulgulara ulasmislardi.

DUD Kkisilik faktorii ile DK basa ¢ikma yontemi arasinda olumu yonde iliski
belirledik. Bu sonug literatiir bulgulariyla tutarlilik gostermektedir (Bosworth ve ark.,
2003; Gallagher, 1990; Kardum ve Krapic, 2001). DK basa ¢ikma yontemi, daha ¢ok
disadontikliik diizeyi diisiik bireyler tarafindan kullanilmaktadir. Yiiksek disa donii-
kliik puanina sahip olan kisiler ise problemlere meydan okuma becerisine sahip oldu-
Kklar1 i¢in, daha ¢ok aktif problem odakli basa ¢ikma yontemlerini kullanurlar (David
ve Suls, 1999).

SR kisilik 6zelligini ile BK basa ¢ikma arasinda diisiik diizeyde negatif bir ilis-
ki oldugunu gozledik. Daha 6nce yapilan arastirmalarda da yiiksek 6zdenetim kisilik
ozelligi ile alkol, ila¢ kullanma ve kagma-kaginma basa ¢ikma yontemlerini kullanma
arasinda iliski oldugu gozlendi (O’Brien ve Delongis, 1996; Watson ve Hubbard,
1996).

YB kisilik faktorii ile DYA, AP, KBYY basa ¢ikma yontemleri arasinda olumlu
yonde anlamli iliskiler gozledik. YB faktoriine iliskin sonuglar, daha 6nce yapilan
bazi arastirmalarin sonuglariyla tutarlilik gostermektedir. Bazi arastirmacilar, YB kisi-
lik 6zelligi ile sosyal destek arama basa ¢ikma yontemi arasinda olumlu iliski bul-
mustur (Hooker, Frazier ve Monahan, 1994). Watson ve Hubbard (1996) yaptiklar1
arastirmada YB ile aktif basa ¢ikma ve planlama arasinda olumlu yoénde iliski sap-
tamislardi. Emilia da (2000), SR kisilik 6zelliginin, basa ¢ikma yontemlerinin en giiclii
yordayicist oldugunu belirtmistir.

Demografik degiskenlerden yas ve calisma yili ile AP ve KBYY basa ¢ikma
yontemleri arasinda olumlu yonde anlamli iligkiler bulduk. Bu bulgular yas ve
¢alisma yili siiresinin artisina paralel olarak AP ve KBYY basa ¢ikma yontemlerini
kullanma egilimlerinin arttig1 anlamina gelmektedir. Bu sonucu destekleyen ya da
sonugla celisen arastirma bulgularina ulasamadik.

Kontrol odagt ile basa ¢ikma yontemleri arasinda anlamli bir iliski bulamadik.
Oysa Palanci (2000) iiniversite 6grencileri tizerinde yapmis oldugu arastirmada, kon-
trol diizeyinin AP, DK ve KBYY basa ¢ikma yontemleri ile iliskili oldugunu ortaya
koymustu. Ortaya ¢itkan bu sonug 6rneklem gurubunun farkliligindan kaynaklanmis
olabilir. Calismamizda kontrol diizeyi ile bes faktor kisilik 6zelliklerinden duygusal
denge arasinda olumsuz yonde bir iliski bulduk. Costa ve McCrae (1992), DUD puani
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yliksek olan kisilerin davranislarini daha az kontrol edebildiklerini ve stresle basa
¢ikmada etkisiz yontemleri kullandiklarini belirtmislerdi. Bu baglamda duygusal
denge diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin olaylar1 daha az kontrol edilebilir olarak
degerlendirdikleri distiniilmektedir.

Cinsiyet degiskenini dikkate aldigimizda, DD, DUD ve YB kisilik faktorlerin-
de anlaml farkliliklar saptadik. Bu baglamda kadin 6gretmenlerin DD puanlarinin
erkek ogretmenlere oranla daha yiiksek oldugunu gozledik. Bu sonu¢ Demirci'nin
(2003) ogretmenler, Uzunibrahimoglu'nun (2003) lise 6grencileri tizerinde yapmus
oldugu arastirmalarla tutarlidir. Kadin 6gretmenlerin YB puanlar1 da erkeklere oran-
la daha ytiksektir. Bu sonug literatiir bulgulariyla benzerlik gostermektedir. (Costa,
Taracciano ve McCrae, 2001; Zdena ve Imrich, 2000). Kadin 6gretmenlerin DUD
puanlariin erkek 6gretmenlere oranla yiiksek bulunmasi da 6nceki ¢alismalarin bul-
gulariyla tutarlidir (Demirci, 2003; Uzunibrahimoglu, 2003; Yildirim, 2003).

Sonugta 6gretmenlerin bazi kisilik 6zellikleri ile kullandiklar1 bazi basa ¢ikma
yontemleri arasinda anlamli iliskiler saptadik. Bu durum, kisilik o6zelliklerinin
kullanilacak basa ¢ikma yontemlerinin belirlenmesinde onemli islevlere sahip
oldugunu gostermektedir. Kontrol odagi, basa ¢tkma yontemleri ile iliskili bulun-
madi. Bunlarin yaninda kadin ve erkek ogretmenlerin bazi kisilik ozellikleri ile
kullandiklar1 basa ¢ikma yontemleri arasinda anlamli farklar oldugunu tespit ettik.

Bu calismanin bazi simirliliklar: vardir. Arastirma grubunun yeterince genis
olmamasi ve cevaplamalarin kisisel ifadelere dayanmas1 bunlarin basta gelenleridir.
Bu sinirliliklara ragmen ¢alismanin bes faktor kisilik modeline dayandirilarak yapilan
ilk calismalardan biri olmasi, arastirmanin en énemli yanidir. Kisilik 6zellikleri pek
¢ok davranigsal durumla iligkilidir. Bundan sonra yapilacak calismalarda farkl
psiko-sosyal degiskenlerin dikkate alinmasi ve ¢alismalarin daha genis popiilasyon-
larda kesitsel ve boylamsal olarak siirdiiriilmesi onerilmektedir.
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Abstract

The main aim of this study was to investigate the relations among tea-
chers’ personality traits, their coping ways with stress and control appraisal. Big
Five Personality Scale, Coping Attitudes Scale, Control Appraisal Scale were
administered to 391 volunteer teachers, 168 of whom were females and 223
males. Hierarchical regression analysis showed that some personality traits such
as extraversion, conscientiousness, agreeableness and emotional stability were
significantly associated with teachers’ coping strategies Results also showed
that there was a significant relationship between control appraisal and emotio-
nal avoidance.
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iLKOGRETIM OKULU YONETICi VE
OGRETMENLERININ TOPLAM KALITE YONETIMINE
iLiSKIN YONELIMLERI*

Veysel OKCU**

Ozet

Bu arastirma, ilkdgretim okulu yonetici ve 6gretmenlerinin toplam kali-
te yonetimine iligkin yonelimlerini belirlemek ve bu yonelimlerin goérev, toplam
kalite yonetimi konusunda hizmet i¢i egitim alip-almama ve M.E. Bakanligi'na
bagl olarak toplam hizmet stiresi degiskenlerine gore farklilik gosterip goster-
mediginin saptanmas1 amaclanmustir. Betimsel nitelikteki arastirmada, genel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirma, 2005-2006 6gretim yil1 Gliz déneminde
Siirt il merkezindeki tim ilkégretim okullarinda gorev yapan yoneticilerden,
smif ve brans dgretmenlerinden olusan toplam 935 kisiden elde edilen veriler
iizerinde gerceklestirilmistir. Evrenin % 68,98'nden yani toplamda 645 kisiden
kullanilabilir veri elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
ilkogretim okullarinda gorev yapan yonetici ve dgretmenlerin toplam kalite
yonetimine iliskin yonelimlerinin olumlu olarak nitelendirilen “gelisimci yone-
limli” olduklar1 saptanmistir. Arastirmaya katilan yonetici ve 6gretmenlerin
gorev, hizmet i¢i egitim, toplam hizmet siiresi degiskenlerine gore toplam kali-
te yonetimi yoOnelimleri arasinda istatistiksel bakimdan anlamli farkliliklar
oldugu saptanmistir. Bu farkliliklarin yonetici ve 6gretmenlerin sahip olduklari
farkli deneyim, egitim ile yetki ve sorumluluktan kaynaklandig: diisiiniilmek-
tedir. Elde edilen bulgulara dayanarak, ilkégretim kurumlarinda goérev yapan
yonetici ve dgretmenlerin toplam kalite yonetimi yonelimlerinin “gelisimci”
olmas1 nedeniyle; bu yonelime sahip olanlarin okulun biiylimesinde, degistiri-
lip gelistirilmesinde, kisiler arasi olumlu iligkilerin yaratilmasinda, yenilik¢i
diisiincelere agik olmalarinda, verilen egitimin niteliginin arttirilmasinda
kisacast olumlu yondeki tiim hedeflere ulasimasinda énemli bilgi, beceri ve
donanima sahip olduklarini séylemek miimkiindiir.

Anahtar Sozciikler: Egitim; yonelim; egitim yonetimi; egitimde toplam
kalite yonetimi yonelimi

Giris

Gliniimiiz diinyasinda bilimsel ve teknolojik alandaki bas dondiiriicii gelis-
meler daha da daralan diinya pazarinda iirtinde, hizmette ve insan giiclinde rekabe-
ti arttirmuis ve bu rekabette kalite devrimini dogurmustur. Oncelikle iiretim daha
sonra da hizmet sektoriinde yasanan kalite devrimi, orgiitlerin yonetim yapilarini
degistirmistir (Hergtiner, 1998 ; Agaoglu, 1997). Yeni orgiitsel yapilanmalar, yoneti-

*  Bu calisma, arastirmacinin Anadolu Un. Egitim Bilimleri Enstitiisiinde yaptig1 yiiksek lisans
tezinden alinmugtir.
**  Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bol. Egitim Bilim Uzmani/Siirt.
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me katilimci, tartismaci, sorgulayici, yenilikgi, yaratic, bilgi sistemlerinden ve tekno-
lojik gelismelerden yararlanmayi bilen, zamanini iyi kullanabilen nitelikteki insanla-
ra gereksinim duymaktadir (Bayrak, 1998). Bilgi toplumuna hizla ilerledigimiz bir
donemde egitim kurumlarmin degismesi, bilgiyi tireten, yonlendiren ve topluma
sunan kurumlara dontismesi icin egitim sisteminin ve dolayisiyla kurumlarimn bire-
yin ve toplumun ihtiyaglarina doniik, hayat boyu 6grenmeyi saglayan bir yapida,
iriinden ¢ok siirecler lizerinde kaliteyi gozeten bir yapida yeniden diizenlenmesi
gerekmektedir (Apay, 1997; Yetis, 1995).

Tiirk Milli Egitim Sisteminin her diizeydeki orgiitlerinin kendilerinden bekle-
nen sosyal, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik islevlerini layikiyla yerine getirebilmeleri
i¢in, cagdas bir anlayisla orgiitlenip yonetilmeleri ve degistirilmeleri gerekmektedir
(Balc1, 2000). Bilgi toplumunun orgiitlerinde degisime ve yenilige agik, insan kayna-
klarmni siirekli gelistiren, bireyin kendini gerceklestirmesine yardim eden orgiitsel bir
kiltiir yaratilmas: beklenmektedir. Bu baglamda toplam kalite yonetimi, Tirk Milli
Egitim Sisteminin gerek duydugu yeni bir yonetim kiiltiiri anlayis1 ve araci olarak
ortaya ¢gikmaktadir (Tonbul ve Yalcinkaya, 2003).

Toplam kalite yonetimi, degiserek gelisen ve stirekli olarak daha iyi olmanin
yollarin1 arayan, igbirligi, kollektif zeka ve ekip ¢alismasi esasina dayanan ¢agdas bir
yonetim stirecidir (Kuran, 2005). Toplam kalite yonetimi tiim 6rgiit siireclerinin siire-
kli gelistirilmesini, iyilestirilmesini, miisteri memnuniyetinin saglanmasimni, tiim
calisanlarin katilimi ile en kii¢iik birimlere kadar her faaliyetin kusursuz olarak ytirii-
tiilmesini, daha diisiik maliyetle, daha hizli {iriin ve hizmet sunmay1 éngoren (Unal
ve Kiigiikoglu, 2000); 6rgiitiin kalitesini bir biitiin olarak devamli iyilestirmeyi amag-
layan cagdas ve uygulamali bir yonetim sistemidir.

Egitimin niteliginin arttirilmasi igin, egitim orgiitlerinde toplam kalite yoneti-
minin uygulanabilirligi ile ilgili calismalarda, egitim kurumlarinda gorevli yonetici
ve 6gretmenlerin toplam kalite yonetimine iliskin yonelimlerinin belirlenerek ise bas-
lanabilecegi vurgulanmaktadir (Choi and Behling, 1997; Bayrak ve Agaoglu, 1998a).
Bu nedenle uygulamalar agisindan sistemde var olan yonetici ve 0gretmenlerin
toplam kalite yonetimi yonelimlerinin ne oldugu ile bu baglamda okul miidiirlerinin
mesi bir problem durumu olarak algilanmaktadir.

2. Ilk6gretimde Kalite

21. ylizyilin bilgi toplumlarinda bilim ve teknoloji hizla ilerlemekte ve iilkele-
rin rekabet giicli de, biiyiik 6l¢iide sahip olduklar bilgi birikimine ve nitelikli insan
giiciine bagh olacaktir. Ulkemizin toplumsal kalkinmasinda temel yapi tasi olan
bireylerin nitelikli yetistirilebilmesi igin 6ncelikle ilkogretim okullarinin yonetiminde,
yonetimsel gelismeyi saglamak ve devamli hale getirmek gerekmektedir.

Toplumda Onemi gittikge artan ilkdgretim okullar1 ile bu okullara iliskin
degisme ve yenilesme cabalari, sadece mevcut duruma uyum saglamak ya da mev-
cut sorunlar1 ¢ozmek degil, ayn1 zamanda uzun donemdeki gelismeleri igerecek
modellerin uygulanmasini ongorecek etkin bir eylemdir. Bu eylemin basarili olmasi,
orgiit i¢i sorunlar ile orgiit disinda meydana gelen sosyal, ekonomik ve teknolojik
degismelerin bilinmesi biiyiik 6nem arz etmektedir (Bayrak, 1996). Egitim sistemini
isleten, ona bicim vererek toplumlarin kaderini tayin eden 6gretmenlerin, sistemi
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hedeflerine ulastirma ve okullar1 “paylasilacak yerler” yapma gorevi tistlenmis yone-
ticilerin bu degismelerden haberdar edilerek, varolan becerilerinin de gelistirilmesi
gerekmektedir (Bayrak, 1998). Ciinkii degisime hazirlikli olmak, hatta bu degisimi
yonetme gorevi biiyiik 6l¢lide yonetici ve 6gretmenlere diismektedir (Sisman, 1997).
Bu donitistimlerin gerceklestirilmesinde toplam kalite yonetiminden yararlanilabilir.

Egitimde kaliteyi arttirma calismalar1 dogrultusunda 1990 yilinda Tiirkiye
Cumbhuriyeti Hiikimeti ile Diinya Bankas1 arasinda yapilan bir antlasmayla, Diinya
Bankasinin kredi destegi ile iilkemizde 1992 yilinda baslatilan “Milli Egitimi
Gelistirme Projesi” bilinyesinde 7 cografi bolgedeki 208 okulda “Miifredat Labora-
tuvar Okullar1 Projesi” uygulamaya gecmistir (M.E.B., 1995). Boylece, Miifredat
Laboratuvar Okullar1 yonetiminde, toplam kalite yonetimi felsefesi ve ilkeleri ile
egitim-0gretim hizmetlerinin yiirtitilmesi 6ngoriildiiginden dolayr (M.E.B., 1999),
toplam kalite yonetiminin onciil ¢alismalar1 egitim alaninda da uygulama stirecine
girmistir. Ayrica, buna ilaveten Tiirk Egitim Sisteminde son yillarda reform
niteliginde koklii degisikliklerde meydana gelmistir. Zorunlu egitim siiresini kesinti-
siz sekiz yila ¢ikaran 4306 sayili yasanin 15 Agustos 1997'de TBMM’de kabul edilip
yasalasmasi egitim sisteminde kalite adina onemli bir gelisme saglamistir (M.E.B.,
1997). Yine Milli Egitim Bakanligi, 19 Ekim 1999 tarih ve 401 sayili karartyla Toplam
Kalite Yonetimi Uygulama Yonergesi'ni kabul ederek uygulamaya koymustur (Aksu,
2002b).

Toplam kalite yonetimi, egitim orgiitlerinin amaclarinda, orgtitlenmesinde,
isleyisinde, egitim programlarinda, egitim-6gretim stireglerinde, yonetici, 6gretmen
ve ogrenci rollerinde kosullara hizla uyum saglayan stirekli bir degisimi 6ngormek-
tedir (Aydin ve Kékgii, 2000). Ulkemizdeki tiim okullarin bu anlaysla gelistirilmesi
beklendiginden, basta okul yoneticileri ve 6gretmenler olmak tizere, tiim ilgililerin
orgiitlerini daha iyi tanimalar1 ve yeni uygulamalar i¢in uygun kosullarin saglan-
masina katkida bulunmalar1 beklenmektedir (Aksu, 2002a).

Egitim sisteminde toplam kalite felsefesinin basaril1 bir sekilde uygulanmasi
i¢in st yoneticilerde kalite liderligi ozelliklerinin bulunmasi bir zorunluluktur.
Ayrica toplam kalite yonetiminin basaris1 biiyiik olciide iist kademe yonetiminin
destegine baghdir. Kuruluslarda bir kalite programinin planlanip uygulanmasinda
temel sorumluluk tist yonetimindir (Unal, 2000). Feigenbaum’a gore, kalite zihniyeti-
nin gelismesi bir ¢ok faktoére baglidir; bunlarin basinda da iist yonetimin kaliteye
kars1 tutumu gelmektedir (Choi and Behling, 1997). Toplam kalite sisteminin bir
orgiitte kabulii ve uygulama sans1 ancak st yonetimin destegi, sahiplenmesi ve
katilimi ile miimkiin olmaktadir.

Hizla degisen bir ortamda bilgi toplumunu anlayan, etkililik ve kalite gibi
deger ve davranislar1 kazanan, okulu ve toplumu iyi analiz edebilen, okulun basaril
olmas: igin liderlik yapabilen ve stirekli kendilerini gelistirebilen yoneticilerin
isbasinda olmas: gereklidir (Karip ve Koksal, 1999). Unal’a gore (2000) egitim kurum-
larindaki yoneticilerin toplam kalite yonetiminde oncelikle asagida belirtilen konu-
larda liderlik yapmasi gerekmektedir:

e Liderlik 6zelliklerine sahip olmas1 ve bu 6zellikleri gelistirmesi;

e Stirekli egitimi saglamasi;

e Takim calismalarina dnem vermesi;
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e Ast- iist arasinda iletisimin gelistirilmesi;

e Kalite cemberleri ¢alismalarinin desteklenmesi;
* Orgiit vizyonunun paylagilmasy;

e Calisanlar1 zaman zaman takdir etmesi;

e Toplam Kkalite igin gerekli kaynaklar1 elde edebilmesi, konularinda liderlik
yapmast beklenmektedir.

Temel misyonu bilgiyi iiretmek ve yaymak olan okulu iyi yonetmek okul
yoneticisinin gorevidir. Okul yoneticisi 6gretmenden daha fazla 6grenmeye egilimli
olmalidir. Ciinkii, gelecegin okul liderligi, bilgi ve siirekli 6grenmeye dayali bir lider-
lik olacaktir (Bayrak, 2005). Ayrica yonetici, gelecege yonelik olarak ihtiya¢ duyulan
insan giliciinlin karsilanmast i¢in planlar yapmali, yonlendirmeler yapmali ve perso-
neli gelecege yonelik olarak egitmelidir (Erdogan, 2000). Siirekli egitim, isbirligi ve
motivasyon ile gelistirilen insan kalitesi yonetimin gelismesine, sistemin stirekli gelis-
mesini saglayan tiim ¢alisanlara deger veren ve gelistiren yonetimde insanlarin ken-
dini gerceklestirmesine olanak saglar (Kavak, 1998).

Glintimtizde 6greten-bilgi veren 6gretmen anlayisindan danismanlik-liderlik
yapan 0gretmen anlayisina dogru bir degisimin oldugu acik¢a goriilmektedir (Gokge,
2003). Egitimde kaliteli insan glicliniin yetismesini saglayacak en 6nemli 6ge ogret-
men oldugundan (Unal, 1997), ogrencilerin nitelikli davramislar gostermesi de,
dogrudan dogruya ogretmenin gosterecegi nitelikli davranislarla ilgilidir (Gokge,
2003). Clinkii 6gretmenin niteligi ile 6gretim etkinliklerinin niteligi arasinda énemli
bir iliski vardir (Bayrak ve Agaoglu, 1998a). Bu nedenle egitim kurumlarinda 6gren-
cilerle stirekli olarak yiiz yiize bulunan 6gretmenlerin giiclii, yeterli, gayretli ve kali-
te inancina sahip olmalar1 gerekir (Cafoglu, 1996).

Bilgi toplumunda insanlar siirekli 6grenmek zorunda kalacaklarindan dolay1,
okulun asil islevi iyi ve dogru seyler veya ¢ok sey 6gretmek degil, bireyin “0grenme
kapasitesini gelistirmek” olacaktir. Egitimin etkililigi; dersin igerik ve sunumunun,
ogrencinin 6grenme ihtiyacini karsilayabilmesine baglidir. Ogrencilere 6grenme pro-
fillerine en uygun 6grenme olanaklarini sunmak ve o dogrultuda yonlendirmek, bilgi
toplumunun 6gretmenlerini bekleyen en 6nemli gorevdir (Ozden,1999).

3. Toplam Kalite Yonetimine iligkin Yonelimler

Toplam kalite yonetiminin egitim Orgiitlerinde nasil uygulanacagina iligskin
degisik goriisler bulunmakla birlikte, 6zellikle yoneticilerin egitimi, 6gretmen ile
yoneticilerin toplam kalite yonetimi yonelimlerinin saptanarak ise baslanmasinin
gerekliligi (Choi and Behling, 1997 ; Bayrak ve Agaoglu, 1998a) vurgulanmaktadir.
Yonetici ve Ogretmenlerin toplam kalite yonetimine iliskin yonelimler Choi ve
Behling (1997) tarafindan “Gelisimci, Taktik¢i ve Savunmaci Yonelim” olmak tizere 3
gruba ayrilarak simiflandirilmis ve bu yonelimlerin temel 6zellikleri sirasiyla asagida
aciklanmastir.

3.1. Gelisimci Yonelim

Asagida gelisimci yonelimin basat Ozellikleri ti¢ alt bashk altinda
agiklanmistir (Choi and Behling, 1997):
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3.1.1.Temel Endise: Bu yonelime sahip yonetici ve isgorenler toplam kalite
yonetimini egitim Orgiitlerini daha nitelikli hale getirmek igin bir ara¢ olarak
kullanirlar. Toplam kalite yonetiminin sistemli ve devamli uygulanmasiyla kurumun
ylksek performans: yakalayarak, rekabet giiciinii arttiracaklara inanirlar. Kalite
okulu yonetici ve isgorenlerini en ¢ok miisterilerinin yeti ve yetenekleri dogrultusun-
da hizmet sunamamalar1 kaygilandirmaktadir. Miisterilerin mevcut durumundan
memnun olmayarak siirekli daha ¢ok basar1 elde etmeleri igin her tiirlii destegi
saglarlar. Yonetici ve isgorenler, orgiitiin stirekli gelismesi i¢in personelin egitiminin
okulun 6nemli islerinden biri olarak goriirler. Miisterilerini merkeze alarak onlarin
gorislerinin orgiitii gelistirecegine inanirlar (Bayrak, 1998). Okul yoneticisi ve isgo-
renleri toplam kalite yonetimini taniyinca, toplam kalite yonetiminin daha iyi isleyen
bir sistem oldugunu ifade ederler. Okuldaki toplam kalite yonetimi gostergeleri ve
bunlar arasindaki iliskileri diizenleyerek, ortaya ¢ikan olumsuzluklar1 aninda tespit
ederek, siire¢ icerisinde gidermeye calisirlar. Kalite okulu yoneticisi toplam kalite
yonetiminin mantik ve felsefesini benimseyip kurumunda uygularken is goérenleri
yeni yonetim yaklasimina gore yonlendirme gereksinimi duyar. Okulda maliyeti
diistirtip verimlilik artisina neden olacak tiim etkinlikleri gerceklestirmeyle ugrasir.
Kurumun amacin ve vizyonunu gergeklestirirken varolan durumla, olmas1 gereken
durumu degerlendirerek miikemmele ulasma stratejileri gelistirir. Okulda yonetici ve
isgorenlerin niteliginin arttirilmasiyla, miisterilerin mevcut ve gelecekteki ihtiyag-
larini karsilama ve kaynaklarin etkili kullanilmasiyla ilgili diisiincelerle mesgul olur-
lar. Kalite okulunun temelinde siirekli egitimin yattigin1 kabul ederek, global diisii-
niirler. Toplam kalite yonetiminin farkli 6gelerini birlestirmek i¢in yogun ¢aba goste-
rirler (Bayrak, 1998).

3.1.2.0ncelikli Odagu:Kalite okulunun yéneticileri ve isgorenleri gelecege
odaklanmislardir. Orgﬁtle ilgili alinan kararlar sadece mevcut durumla ilgili degil
ayn1 zamanda Orgiitiin gelecekte de rekabet etmesi, en iyilerden biri olmasi i¢in alinir.
Bireysel kararlardan ¢ok takim kararlar1 dikkate alinir (Bayrak, 1998).

3.1.3.Miisteri Goriisii:Kalite okulu yoneticileri ve isgorenleri, miisterileri isbir-
ligi yapilabilen ortaklar olarak gortirler. Okul ve miisteriler arasinda acik bir diyalo-
gun olmasi, igbirliginin saglanmasi igin gerekli gortliir. Bu yonelime sahip yonetici
ve isgorenler Orgiitiin gelecegi ile ilgili nelerin yapilip yapilamayacagi konusunda
miisterilerin diisiincesine bagvurmasi, onlarin beklentilerine duyarli olmasi kurumun
basarisi i¢in son derece 6nemlidir. Yonetici ve isgorenler bireysel ve orgtitsel iliskile-
rine ve musterilerle olan ortakliklarina ¢ok dikkat ederler. Egitim-6gretim faaliyetle-
rinin yiritiilmesi ve gelistirilmesinde miisterilerin goriislerine basvurarak, onlarin
beklentilerini goz 6niinde bulundururlar (Bayrak, 1998).

3.2. Taktik¢i Yonelim

Taktikgi yonelimin temel o6zellikleri sirasiyla asagida betimlenmeye
calistlmistir (Choi and Behling, 1997):

3.2.1.Temel Endige: Bu yonelime sahip okul yoneticisi ve isgorenler miisteri-
lerin acil olan mevcut ihtiyaglarini belirleme ve bunlar1 giderme ¢abasi igerisindedir-
ler. Toplam kalite yonetimi misterilerin giinliik talebini karsilama ve miisteri mem-
nuniyetini arttirma araci olarak kullanilir. Bu kullanim Orgiitii gelecekte biiyiime ve
gelismesi icin veya en iyilerden biri olmasindan (miikemmel olmasi1) daha ¢ok, okul-
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da misterilerin giinii birlik isteklerini karsilamaya, miisteri memnuniyetini
arttirmaya yoneliktir. Yapilan bir¢ok uygulamay1 miisteri dyle istedigi igin veya ilgi
¢ekebilmek icin yaparlar. Yenilik ve degisikliklere kars1 pasiftirler. Daha ¢ok miiste-
rilerin su anki talebini karsilamak i¢in, reklam uygulamalar1 yaparlar. Toplam kalite
yonetiminin farkli 6gelerini birlestirmek amaciyla ¢ok az ¢aba harcarlar (Bayrak,
1998).

3.2.2.0ncelikli Odagr: Bu y&nelime sahip yonetici ve isgorenler icin hareket
noktasi, icinde bulundugumuz zaman dilimidir. Yonetici ve isgorenler, miisterileri
sadece mevcut durum ve zamana gore degerlendirdikleri i¢in, biitiin ¢abalarimi miis-
teri isteklerini yerine getirmek i¢in harcarlar. Okulda Oncelikle miisteri isteklerini su
an icin cevaplama ve giderme cabasi icerisindedirler. Okulun gelecekte biiytime ve
gelismesi icin tutarl bir sistemden ve planlamadan yoksundurlar. Okulun gelismele-
re ve 6gretim teknolojilerine ne derece adapte oldugu ile ilgili pek endiseleri yoktur
(Bayrak, 1998).

3.2.3.Miisteri Goriisii: Bu yonelime sahip yonetici ve isgorenler genelde miis-
terilerini hem bilgi hem de tecriibe (uygulama) yoniinden ¢ok {iistiin ve giiclii olarak
gortirler. Buradaki okul-miisteri iliskisi, miisterinin yonlendirici okulun izleyici
oldugu bir iliski seklindedir. Yapilan tiim etkinliklerde “Miisteriler talep eder, biz
karsilariz” anlayisi yatar. “Biz misterilerimize kral gibi davraniriz, onlar atla derse
biz atlar1z” gibi prensipler sik¢a tekrar edilen sloganlardir. Toplam kalite yonetimini
okulun gelecekteki basaris1 ve gelismesi icin degil, sadece miisteriden gelen baski
sonucu uygularlar. Okulun yonetici ve is gorenleri toplam kalite yonetimini “diisti-
niilmeden tasarlanan ve mantiksiz bir strateji” olarak kabul ederler. Bu yonelime
sahip yonetici ve isgdrenler, zamaninin ve imkanlarinin ¢ogunu miisterilerden gelen
mevcut sorunlari toplam kalite yonetimi vasitasiyla ¢oztime kavusturmak icin har-
carlar. Bunlar orgiitte rekabetci bir ortam saglamazlar. Oncelikli hedefleri miisterile-
rin su anki isteklerine cevap bulmaktir. Miisterilerin 1srarli olduklar: konularda iste-
diklerini yaparak ¢ok hakli olduklarini ifade ederler (Bayrak, 1998).

3.3.Savunmaci Yonelim

Savunmaci yonelimin temel 6zellikleri ise asagida 3 (ii¢) baslik altinda betim-
lenmistir (Choi and Behling, 1997):

3.3.1.Temel Endise: Bu yonelime sahip yonetici ve isgorenler miisterilere kars:
kizgin hatta diismanca tavirlar sergilerler. Bunlar, yapilan uygulamalar: miisterilerin
isteklerini karsilamak icin “istemeyerek de olsa” yapmak zorunda olduklari igin (tak-
tik¢i yonelimcilerin aksine) yaparlar. Egitim- 6gretim faaliyetlerindeki yeni uygula-
malara ve gelismelere kars: isteksizdirler. Toplam kalite yonetimi uygulamalarina
yar1 gonilli katilirlar. Okulu gelistirmede toplam kalite yonetimini kullanmanin hig-
bir yarariin olmadigi goriisii hakimdir. “Okul tist yoneticiler tarafindan toplam kali-
te yonetimi tekniklerini uygulamak zorunda birakilmistir ve okulun degil miisterile-
rin ¢ikari i¢in bu boyle olmustur” goriisiinii paylasirlar. Bu yonelime sahip yonetici
ve isgorenler, stire¢ olarak toplam kalite yonetimine ve amag olarak kaliteye yonelik
herhangi bir vaatleri yoktur. Bu yonetici ve isgorenlerin temel endisesi, miisterileri
diismanca/ saldirganca gordiikleri ¢evrede ayakta tutma ve kurumunu yasatma
amacindadirlar. Kendilerini hige sayan yeni uygulamalarin baslatilmasi, onlar1 ¢ok

kaygilandirir (Bayrak, 1998).
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3.3.2.0ncelikli Odag1: Yonetici ve isgdrenler miisterileriyle olan iligkilerinde
kati, stipheci ve umutsuzdurlar. Miisterilerini birer rakip olarak gortirler. Rakiplerine
firsat verildiginde kendilerini yerinden edecegine inanirlar. Bu yonelime sahip yone-
tici gegmisteki sorunlarla ilgili miisterilerle tartismalar yaparken, ge¢mis deneyimle-
rinden bahsederler ve onlarla asla isbirligine yanasmazlar. Miisterileri ile olan eski
sorunlar tekrarlamaktan kaginmazlar (Bayrak, 1998).

3.3.3.Miisteri Goriisii: Bu yonelime sahip yonetici ve isgorenler hizmet sun-
duklar1 kisi ve gruplara karsi kindar, hatta diismanca tavirlar igerisindedirler.
Miisterilerini mantiksizlikla suglar ve onlar1 tehdit edici olarak gortirler. Miisteri
onlar icin ne vazgecebildikleri ne de tahammiil edebildikleri “tam bir seytandir”.
Bunlarla asla isbirligi yapilmaz. Kurum igi iliskilerinde yikicidirlar. Sert davranislar
sergileyerek miisterilerin taleplerini gidermeye c¢alisirlar. Okulu performans olarak
daha ileri bir seviyeye tasima gayreti gostermezler. Savunmaci yonelimli bir yonetici
ve isgorenler i¢in ¢ok ugrastiran miisterileri kurumdan uzak tutmak, biiyiik bir basar1
olarak kabul edilir. Toplam kalite yonetimi uygulamalari icin program hazirlamak ve
bunun icin zaman harcamak bosunadir. Kiiciik capta yapilan islerde goniilsiizce
yapildigini ifade eden anlatimlara yer verilir. Cikarilan yasa ve yonetmeliklere gore
yapilan uygulamalarin okuldan ¢ok veliyi, ilgilileri tatmin edecegi duygusu egemen-
dir. Hizmetin niteligine ve hizmeti kabul edenlere kuskucu gozle bakilir. Ust yoneti-
cilerin okulla egitimle ilgilenmediklerini ve egitim siirecinin sabote edilmesinde rolle-
ri oldugu diisiincesiyle hareket edilir (Bayrak, 1998). Asagidaki Tablo 1’de her iig
yonelime iliskin basat 6zellikler yer almaktadir (Choi and Behling, 1997):

Tablo 1. Toplam Kalite Yonetimine iliskin Yonelimler ve Temel Ozellikleri

TKY'ye iligkin Yonelimler| Geligimci Yénelim Taktik¢i Yonelim Savunmact Yonelim
Temel Endige Orgiitte gelisme Miisteri isteklerini giderme Saldirganca bir
diinyada ayakta kalma
Oncelikli Odag1 Gelecek Su an (Simdi) Gegmis
Miisteri Goriisii Bir ortak Miisteri istegi Bir rakip

Ozetle, orgiitlerde toplam kalite yonetiminin etkili uygulanabilmesi icin nce-
lik isgorenlerin toplam kalite yonetimine yonelik yonelimlerinin belirlenmesi ve bu
yonelimlerin de genelde “gelisimci ” olmasi gerekmektedir. Tablo 1'de gorildigi
gibi, gelisimci yonelimde o6rgiit hakkindaki temel endise “gelisim”, oncelikli odag1
“gelecek” ve miisteri goriisii ise bir “ortak” olarak algilanmaktadir.

4. Arastirmanin Amaci

Tlkégretim okullarindaki yonetici ve 6gretmenlerin toplam kalite yonetimine
iliskin yonelimlerini belirleyerek varolan durumlarin yansitmak amaciyla bu ¢alisma
yapilmaktadir. Bu yonelimlerin saptanmasi, okullarda uygulanmakta olan toplam
kalite yonetimi calismalarindaki oncelikleri belirlemeye bir anlamda isaret ederek,
s0z konusu uygulamalarin basar1 diizeyini olumlu yonde etkileyecegi ve ilgililerce
kullanilmasina olanak saglayacagi beklenmektedir. Bu amagla arastirmada asagidaki
sorulara yanit aranmustir:

1. Tlkégretim kurumlarindaki yonetici ve dgretmenlerin toplam kalite yone-
timine iliskin yonelimleri nedir?
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2. Ilkégretim kurumlarinda gorev yapan yonetici ve dgretmenlerin toplam
kalite yonetimi yonelimleri;
a) Gorev,
b) Toplam kalite yonetimi konusunda hizmet ici egitim alip-almama

¢) M.E. Bakanlig'na bagli olarak toplam hizmet stiresi, degiskenlerine
gore farklilasmakta midir?

5. Yontem

Bu arastirma, konuya ve amaglara uygunlugu nedeni ile betimsel nitelikte
tarama modelinde desenlenmis olup, ¢alismada varolan durum yansitilmaya
calisilmustr.

5.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2005-2006 Egitim- Ogretim Yili Giiz Donemi'nde Siirt
ili merkezindeki 33 resmi ve 1 6zel olmak iizere toplam 34 ilkogretim okulunda gorev
yapan okul yoneticileri (Miidiir ve Miidiir Yrd.) ile sinif ve brans 6gretmenleri olus-
turmaktadir. Arastirmada 6rneklem alma yoluna gidilmeyerek, calisma evreni olarak
“kendini 6rnekleyen evren” kabul edilmistir (Cilenti, 1984).

Siirt ili Belediye sinirlar: igerisindeki tiim ilkogretim okullarinda gorev yapan
80 yoOnetici, 855 6gretmen olmak iizere; toplam 935 kisi arastirmanin ¢alisma evreni-
ni olusturmaktadir. Calisma evrenindeki yonetici ve 6gretmenlere dagitilan 935 anke-
tin 645’1 degerlendirme kapsamina alinmistir. Arastirmaya katilan yonetici ve ogret-
menlerin kisisel 6zelliklerine iliskin olgusal bilgiler, Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Aragtirmaya Katilan Yonetici ve Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri (N=645)

Ozellikler N Yiizde (%)
Gorev
Yonetici 74 115
Ogretmen 571 88.5
Hizmet i¢i Egitim
Alan 230 35.7
Almayan 415 64.3
Hizmet Siiresi
3 yil ve asag1 164 25.4
4-6 y1l 191 29.6
7-10 yal 97 15

11 yil ve tizeri 193 29.9

Tablo 2’de goriildiigii gibi, arastirmaya katilanlarin % 11.51 yonetici iken, %
88.5'i 6gretmenler olusturmaktadir. Yine yonetici ve 6gretmenlerin % 35.7’si toplam
kalite yonetimi ile ilgili hizmet ici egitim programina katilmisken; katilmayanlarin
oraninin % 64.3 olmasi diisiindiiriiclidiir. Arastirmaya katilan yonetici ve 6gretmen-
lerin % 55’inin toplam hizmet siiresi 6 yil ve daha asagisi iken; 11 y1l ve daha fazla
hizmet siiresine sahip olanlarda bu oran % 29.9’a diismektedir.

Milli Egitim ¢ Say1 183 ¢ Yaz/2009 @



[Ikégretim Okulu Yonetici ve Ogretmenlerinin Toplam Kalite Yénetimine iligkin ... ¢

5.2.Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Istatistiksel Analiz

Arastirma verileri, Bayrak ve Agaoglu (1998a) tarafindan gelistirilen
“Tlkdgretim Okullarindaki Yonetici ve Ogretmenlerin Toplam Kalite Yénetimine Tlis-
kin Yonelimlerini Belirleyen Anketi” kullanilarak elde edilmistir. Anketin gegerlik ve
giivenirlik calismalar1 yapilmis olup, gegerlikte uzman goriislerinden, giivenirlikte
ise korelasyon katsayilarindan yararlanilmistir. Anketin her ti¢ yonelimine iliskin
genel korelasyon katsayis1 .90 olarak hesaplanmustir. Bununla birlikte arastirmaci
tarafindan anketin giivenirligini belirlemek amaciyla test-tekrar test giivenirligi yon-
temine basvurulmustur. Anket 100 6gretmene 15%er giin araliklarla iki kez uygu-
lanmis ve elde edilen puanlar arasimndaki korelasyon katsayisi hesaplanmustir.
Sonugta her ti¢ yonelimin 6n ve son test puan ortalamalar: arasindaki korelasyon kat-
sayis1 .88 olarak bulunmustur. Anket formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci
boliim arastirma kapsamina alinan ilkogretim okullarindaki yonetici ve 6gretmenle-
rin kisisel 6zellikleri, ikinci boliim toplam kalite yonetimi yonelimlerine iligkin sekiz
soru maddesini icermektedir. Bayrak ve Agaoglu (1998a) tarafindan gelistirilen anke-
tin ikinci boliimi, yonetici ve 6gretmenlerin toplam kalite yonetimine iliskin yone-
limlerini belirleyen, {i¢ secenekli ve her bir segenek bir yonelimi belirleyecek nitelikte
diizenlenmis 8 (sekiz) soru maddesinden olugsmaktadir. Hazirlanan bu soru madde-
lerinin her bir secenegi sirasiyla; “gelisimci”, “taktikci” ve “savunmaci” olmak tizere
li¢ yonelimin basat Ozelliklerini icermektedir. Her secenek sirasiyla 3, 2, 1 olmak
tizere puanlandirilmis ve ¢alisma evrenindeki yonetici ve 6gretmenlerin hangi yone-
lime sahip olduklar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Tablo 3’de toplam kalite yonetimine
iliskin yonelimler ve bu yonelimlerin puan araliklar1 gosterilmistir.

Tablo 3. TKY’ye Iligkin Yénelimler ve Puan Araliklar:

TKY’ye iligkin Yonelimler Puan Araliklar
Gelisimci Yonelim 17-24
Taktik¢i Yonelim 9-16
Savunmact Yonelim 1-8

Veri toplama araci tizerinde istatistiksel degerlendirmeler yapilmadan énce
anket formlar1 tek tek gézden gegirilmis, eksik ve yanlis cevaplandirilan veri toplama
araclar1 ¢ikarildiktan sonra, toplam gegerli veri toplama araci sayisinin 645 oldugu
tespit edilmistir. Veri toplama araci ile elde edilen veriler, arastirmanin amacina
uygun sorulara yanit olacak bigimde “SPSS 11.0 For Windows” paket programinda
¢ozlimlenmistir. Yapilan ¢dziimlemede frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart
sapma hesaplanmustir. Arastirma konusu olan ilkégretim okullarindaki yonetici ve
ogretmenlerin toplam kalite yonetimine iliskin yonelimlerinin ne oldugu ve
arastirmanin bagimsiz degiskeni olarak kabul edilen kisisel 6zelliklerin kategorileri-
ne gore toplam kalite yonetimi yonelim puan ortalamalar1 arasinda fark olup
olmadigin1 anlamak amaciyla t-testi ve tek yonli varyans analizi teknikleri
kullamlmustir. Istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edil-
mistir. C6ztimleme sonucunda farkin anlamli ¢gikmas1 durumunda farkin kaynagini
bulmak amaciyla LSD testi uygulanmuistir.
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6. Bulgular ve Yorum

6.1.11k6gretim kurumlarinda Gérev Yapan Yonetici ve Ogretmenlerin
Toplam Kalite Yonetimi Yonelimleri

Siirt 1l merkezinde bulunan ilkogretim okullarinda gorev yapan yonetici ve
ogretmenlerin toplam kalite yonetimine iliskin yonelimlerinin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilen arastirmanin ilk alt amaci, s6z konusu yonelimleri belirlemektir. Bu
amagla veri toplama aracinin ikinci béliimiinde yer alan toplam kalite yonetimi yone-
limlerini belirlemeye yonelik sorulara ¢alisma evrenindeki yonetici ve 6gretmenlerin
verdikleri yanitlara gore ortalama puanlar1 ve standart sapmalar1 Tablo 4’te belirtil-
mistir.

Tablo 4. Yonetici ve Ogretmenlerin TKY Yonelimlerine {liskin Puan Dagilim-
lar1

Boyut N X S
Yonetici ve Ogretmenlerin TKY’ye Hi@kin Yonelimleri 645 20,81 2,275

Tablo 4'te goriildiigli gibi arastirmaya katilan yonetici ve &gretmenlerin
toplam kalite yonetimi yonelimlerine iliskin aritmetik ortalama puani 20.81, standart
sapmasl ise 2.275 olarak bulunmustur. Bu durumda, ilkogretim okullarinda gorev
yapan yOnetici ve 6gretmenlerin toplam kalite yonetimi yonelimleri kendi goriisleri-
ne gore gelisimci yonelime sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 5. TKY'ye fliskin Yonelimler ve Puan Araliklar:

TKY’ye iligkin Yonelimler Puan Araliklar1
Gelisimci Yonelim 17-24
Taktik¢i Yonelim 9-16
Savunmaci Yonelim 1-8

Tablo 5'de goriildiigu gibi, ilkogretim kurumlarinda gorev yapan yonetici ve
ogretmenlerin toplam kalite yonetimi yonelimlerine iliskin ortalama puanlari,
gelisimci yonelimin (17-24) puan araliginda olmas: oldukca iyi ve arzu edilen bir
durumdur. Bu yonde olusturulabilecek toplam kalite yonetimi kiiltiirdi, 6rgiit amag-
larmin gerceklestirilmesinde etkili olacaktir.

Arastirma sonucu Bayrak ve Agaoglu'nun (1998a) Eskisehir ilindeki
ilkdgretim kurumlarinda gorev yapan yonetici ve Ogretmenler ile Bayrak ve
Agaoglu'nun (1998b) Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde lisans, dal 6gret-
menligi sertifika ve sinif 6gretmenligi sertifika programlarinda 6grenim goren 6gret-
men adaylar1 iizerinde yaptiklar1 iki ayr1 arastirmanin sonuglariyla ve Celiksoy un
(2002) Anadolu Universitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu Beden Egitimi
Ogretmenligi Boliimii'ndeki 6gretmen adaylari iizerinde yaptig1 arastirmanin sonug-
lariyla da benzerlik gostermektedir.

Bayrak ve Agaoglu'nun da belirttigi gibi (1998a), gelisimci yonelime sahip
yonetici ve 6gretmenlerin ortak 6zelliklerinin; 6grencilere yetenekleri dogrultusunda
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bir egitim sunulamadiginda endiseye kapilmalari, velilerden gelen 6nerilerin okulun
gelisimine katki saglayabilecegi inancini tasimalari, 6grencinin istegini tam olarak
anlama gabalari, yenilikgi diisiincelere agik olmalari, 6grenci, veli, yonetici ve 6gret-
menlerin egitim-0gretim siirecinde ortak olarak algilanmasi, 6grencilerin okulda zen-
ginlik kaynagi olarak goriilmesi olarak siralandiginda, toplam kalite yonetimi uygu-
lamalarinin ilkégretim kurumlarinda gelecekte istenilen basariy1 elde etmeye katki
saglayabilecegi sonucuna ulasilabilir. Gelisimci yonelimde olan yonetici ve 0gret-
menlerin, okulun biiylimesinde, degistirilip gelistirilmesinde, kisiler aras1 olumlu
havanin yaratilmasinda, bu havanin degerlendirilmesinde 6nemli rolleri vardir
(Bayrak ve Agaoglu, 1998a). Benzer sekilde yonetici ve 6gretmenlerin “gelisimci
yonelim”de olmalar1 toplam Kkalite yonetimi uygulama calismalarinin basaril
olmasini ve belirlenen amaglarin gerceklestirilebilmesini saglayacak nitelikte
oldugunu gostermektedir. Ayrica egitimde nitelik gelistirme ¢abalarinin gelecegi
agisindan umut verici bulunmustur.

6.2.Yonetici ve Ogretmenlerin Gorevlerine Gore Toplam Kalite Yonetimi
Yonelimleri

Calisma evrenindeki yonetici ve 6gretmenlerin toplam kalite yonetimi yone-
limlerinin gorevlerine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Ilgili sonug-
lar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6:. Yonetici ve Ogretmenlerin Gorevlerine Gore Toplam Kalite Yonetimi
Yonelimlerine Iliskin Puan Dagilimlar1 ve t Testi Sonuglar1 (N=645)

Gorev N X S sd t p
Yonetici 74 21,34 2,075
] 643 2123 | 0,034
Ogretmen 571 20,74 2,293
(*p<0.05)

Tablo 6’da goriildiigii gibi, yonetici ve 6gretmenlerin gorev degiskenine gore
toplam kalite yonetimi yonelim ortalama puanlar birbirine yakin olmakla birlikte
yoneticilerin yonelim puanimnin daha ytiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi
sonucunda bu farkin istatistiksel bakimdan .05 diizeyinde anlamli oldugu sap-
tanmistir. [Ikogretim kurumlarindaki yonetici ve dgretmenlerin toplam kalite yoneti-
mi yonelimlerinin gelisimci yonelimli olmalarina ragmen istatistiksel bakimdan
yoneticilerin lehine fark oldugu tespit edilmistir. Yoneticiler egitim kurumunun lide-
ri ve onun gelisiminden o6ncelikle sorumlu kisiler olmalarindan dolayi, boyle bir
farkin olmasi1 dogal olarak karsilanmistir. Bu bulgu, okulun etkililiginin arttirilmasi
amaciyla, 6gretimin niteligi tizerinde 6nemli bir etkiye sahip &gretmenlerle, okul
yoneticilerinin kurumlarinda olusturacaklar: kalite bilinci sonucu, toplumumuzun
glinimiiz ve gelecekteki egitim gereksinimlerini daha tist diizeyde karsilamasina
katki saglayici nitelikte olmast agisindan dnemlidir.

6.3. Katilimcilarin Hizmet I¢i Egitim Alma Durumlarima Gére Toplam
Kalite YOnetimi Yonelimleri

Calisma evrenindeki yonetici ve 6gretmenlerin toplam kalite yonetimi yone-
limlerinin hizmet ici egitim programina katilip katilmama durumlarina gore farklilik
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gosterip gostermedigine bakilmistir. Tlgili sonuglar asagidaki Tablo 7’ de gosterilmis-
tir.

Tablo 7. Katiimalarin Hizmet I¢i Egitim Alma Durumlarina Gore Toplam
Kalite Yonetimi Yonelimine Iliskin Puan Dagilimlar: ve t Testi Sonuglar:

Hizmet I¢i Egitim| N X S sd t p
Alan 230 21,08 2,275
643 2,265 0,024*
Almayan 415 20,66 2,264
(*p<0.05)

Tablo 7’de hizmet ici egitim degiskenine gore, toplam kalite yonetimi yone-
limlerine iliskin aritmetik ortalamas1 17-24 puan araliginda oldugundan dolay1 her iki
grubun gelisimci yonelimli oldugu goriilmektedir. Ancak, hizmet ici egitim pro-
gramlarina katilanlarin, toplam kalite yonetimi yonelim puanlarmin katilmayanlara
gore az da olsa yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucunda bu farkin
istatistiksel bakimdan .05 diizeyinde anlamli oldugu saptanmistir. Bu sonuca gore,
egitimde toplam kalite yonetimi uygulamasi konusunda hizmet ici egitime katilmis
yonetici ve 6gretmenlerin toplam kalite yonetimini daha iyi tanima ve benimsemesi
sonucunda, beklentilerinin ytikselmis olmasi ve egitim kurumlarini gelistirmeye
yonelik daha fazla katk: saglayacagina inanmalar1 etki etmis olabilir. Oysa toplam
kalite yonetiminin ilkelerinden biri stirekli egitim olmasina ragmen, yedi yildan bu
yana siirdiiriilen ¢alismalar kapsaminda, yonetici ve 6gretmenlerin yarisindan faz-
lasiin (% 64.3) egitim almamis olmasi diisiindiiriicii ve dikkat ¢ekicidir (Tablo 2).

6.4.Katilimcilarin M.E.B’daki Hizmet Siirelerine Gére Toplam Kalite Yone-
timi Yonelimleri

Arastirmaya katilan yonetici ve 6gretmenlerin toplam hizmet stiresine gore
toplam kalite yonetimi yonelim puanlari arasinda fark olup olmadig1 arastirilmustir.
Sonuglar sirasiyla asagidaki Tablo 8 ve Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 8. Katilimcilarin MEB’daki Hizmet Siiresine Gore Toplam Kalite Yone-
timi Yonelimlerine iliskin Puan Ortalamalar1

Hizmet Siiresi N X S

3 yil ve asag1 164 20,78 2,281
4-6 y1l 191 20,43 2,499
7-10 y1l 97 20,93 1,891
11 y1l ve tizeri 193 21,14 2,173
Toplam 645 20,81 2,275

Tablo 8'de goriildiigii gibi, ilkogretim okullarinda goérev yapan yonetici ve
ogretmenlerin toplam hizmet siiresine gore toplam kalite yonetimi yonelim puan-
larinin birbirine ¢ok yakin ve gelisimci yonelimli olduklar1 sdylenebilir. Ancak
toplam hizmet stiresi 11 yil ve tizeri olanlarin oraninin % 29.9 olmasi (Tablo 2) ve
toplam kalite yonetimi yonelim puanlarinin digerlerinden az da olsa yiiksek ¢tkmasi
dikkat ¢ekicidir. Calisma evrenindeki yonetici ve 6gretmenlerin hizmet siiresine gore
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gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin tek yonlii var-
yans analizi teknigi uygulanmustir. Sonuglar ise Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Katilimcilarin Toplam Hizmet Siiresine Gore Toplam Kalite Yonetimi
Yonelimleri Puan Ortalamalarinin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Anlamlilik
Kaynag1 Toplami1 Derecesi Ortalamast Degeri Diizeyi
Gruplararasi 48,917 3 16,306
Grupici 3286,007 641 5,126 3,181 0,024*
Toplam 3334,924 644
(* p<0.05)

Tablo 9’da gortldiigi iizere, yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda
toplam hizmet siiresine gore, yonetici ve 6gretmenlerin toplam kalite yonetimi yone-
lim ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel bakimdan .05 diizeyinde anlamh fark
oldugu saptanmustir. Hizmet siirelerine goére bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in LSD ¢oklu karsilastirma testi uygulanmustir. Sonuglar ise
asagida Tablo 10’da belirtilmistir.

Tablo 10.Yénetici ve Ogretmenlerin Hizmet Siiresine Gore LSD Testi Sonuglar

Hizmet Siiresi 3 Yil ve Asag1 4-6 7-10 11 Y1l ve Uzeri
3 Y1l ve Asag1 - ,158 5687 ,135

4-6 ,158 - 078 ,003*

7-10 ,587 ,078 - A74
11 Yil ve Uzeri 135 ,003* A74 -

(* p<0.05)

Yukaridaki Tablo 10’da goriildiigii gibi, LSD testi sonucunda toplam hizmet
siiresi 11 yil ve daha fazla olan yonetici ve 6gretmenlerin, hizmet siiresi 4 ile 6 yil
arasinda olan yonetici ve 6gretmenlere gore toplam kalite yonetimi yonelimlerinin
daha arzu edilen bir diizeyde olduklar1 saptanmustir. Bu durumda, ¢alisma evrenin-
deki hizmet stiresi 11 yil ve daha tistii olan yonetici ve dgretmenlerin, mesleginde
elde ettikleri deneyimleri ve okullari ile 6zdeslesmeleri sonucu toplam kalite yoneti-
mi uygulamalarina daha olumlu baktiklar: séylenebilir.

7. Sonug ve Oneriler

Siirt Merkez Ilgede yer alan tiim ilkogretim okullarinda gorev yapan yoneti-
ci, sinif ve brans 6gretmenlerinin goriislerine dayali olarak gerceklestirilen arastirma
ile elde edilen bulgular araciligiyla ulasilan sonuglar asagida sunulmustur:

m [lkogretim kurumlarinda gorev yapan yonetici ve dgretmenlerin toplam
kalite yonetimine iliskin yonelimlerinin arzu edilen yonde ve olumlu ola-
rak nitelendirilen “gelisimci yonelimde” olduklar1 saptanmustir. Yonetici
ve ogretmenlerin “gelisimci yonelimde” olmalar1 toplam kalite yonetimi-
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nin ilkdgretim okullarinda etkili uygulanmasi ve belirlenen hedeflerin
gerceklestirilmesini saglayici nitelikte olmasi agisindan 6nemlidir. Bu
sonug, yonetimsel gelismeyi saglama ve egitimi daha etkili hale getirmek
amaciyla uygulanmakta olan toplam kalite yonetimi uygulama ¢alisma-
larmin ilkégretim okullarinda basarili olmasi agisindan iimit verici bir
gelismedir.

m (lkogretim kurumlarindaki yonetici ve &gretmenlerin gorevlerine gore
toplam kalite yonetimi yonelimleri her iki grupta da “gelisimci” olmakla
birlikte, aralarinda istatistiksel bakimdan bir farkliik s6z konusudur.
Okulu dolayisiyla egitimi planlama, diizenleme ve sonucta gelistirme
gorevi oOncelikle yoneticilerin gorevi oldugundan, 6gretmenlere gore
gelisimci yonelim acgisindan daha olumlu bir diizeyde olmalar1 genelde
beklenen bir durumdur.

m  Hizmet ici egitim degiskenine gore, hizmet ici egitime katilan ve katilma-
yan yoOnetici ve 6gretmenlerin toplam kalite yonetimi yonelimleri gelisim-
ci yonelimde olmalarina ragmen, her iki grup arasinda istatistiksel
bakimdan anlamli bir farklilasma oldugu tespit edilmistir. Egitimde
toplam kalite yonetimi uygulamasi ile ilgili hizmet i¢i egitim program-
larmna katilanlarin katilmayanlara gore gelisimci yonelim bakimindan
daha olumlu bir diizeyde olduklar1 gériilmektedir. Bu fark, calisma evre-
nindeki yonetici ve 0gretmenlerin toplam kalite yonetimini hizmet igi
egitim yoluyla daha yakindan tanima ve benimsemeleri sonucunda,
toplam kalite uygulama calismalarimin egitim kurumlarini gelistirmeye
yonelik daha fazla katki saglayacagina inanmalarindan kaynaklanmis ola-
bilecegi diisiintilmektedir.

m  Calisma evrenindeki yonetici ve 0gretmenlerin toplam hizmet siiresine
gore tiim gruplar gelisimci yonelimli olmasina ragmen, hizmet stiresi 11
yil ve {izeri olanlarin, hizmet siiresi 4-6 y1l arasinda olan yonetici ve 6gret-
menlere gore toplam kalite yonetimi yonelimleri arasinda istatistiksel
bakimdan anlaml bir fark oldugu saptanmistir. Bu durumda, toplam hiz-
met siiresi 11 y1l ve tizeri olan yonetici ve 6gretmenlerin hizmet siiresi 4-6
y1l arasinda olan yonetici ve 6gretmenlere gore, mesleginde elde ettikleri
deneyimleri ve okullar ile 6zdeslesmeleri sonucu toplam kalite yonetimi
uygulamalarina daha olumlu baktiklar1 sdylenebilir.

7.1. Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgularin sonucunda olusturulan yargilara dayalt
olarak gelistirilen uygulama onerileri asagida sunulmustur:

e Toplam kalite yonetiminin egitim kurumlarinda etkin bir bigcimde uygula-
nabilmesi i¢in bu kurumlarda gorev yapan yonetici ve ogretmenlerin
“gelisimci yonelimli” olmas1 uygulamalarin basarisin1 olumlu yénde etki-
leyecektir. Buna ilaveten, egitimde toplam kalite yonetimi uygulamasina
yonelik diger degiskenler (liderlik, fiziksel ve sosyal kosullar, 6diillendirme
vb.) incelenmeli ve elde edilecek bulgular 1s1ginda, sikinti arz eden
degiskenlere yonelik gerekli ¢alismalar yapilmalidir.
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e Elde edilen bulgulara gore, ilkégretim kurumlarindaki yonetici ve 6gret-
menlerin gorevlerine gore toplam kalite yonetimi yonelimleri arasinda
anlamli farkliliklarin ortaya ¢ikmasi nedeniyle, gorevi yonetici veya ogret-
men olanlar arasindaki bu farkliliklarin gercek nedenini bulmak igin farkl
degiskenleri performansa dayali degerlendirme, ddiillendirme, vb.) igeren
kapsamli arastirmalar yapilmalidir.

e Hizmet ici egitim alip-almama durumlarina gore ise, yonetici ve 6gretmen-
lerin toplam kalite yonetimine iliskin yonelimlerinin hizmet i¢i egitim alan-
larin lehine farklilasti$1 bulgusu nedeniyle, ilgili tiim yonetici ve 6gretmen-
lere (6zellikle toplam kalite yonetimi uygulamasi ile ilgili egitim almayan
gruplara) yonelik hizmet ici egitim verilmelidir. Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan diizenlenen hizmet ici egitim kurslar1 diizenlenirken, egitimde
toplam kalite yonetimi uygulamasiyla ilgili yonetici ve 6gretmenlerin goriis
ve beklentileri dikkate alinmali ve bireylerin daha ¢ok katilabilecegi bicim-
de planlanarak diizenlenmelidir.

Sonug olarak; Tiirk Egitim Sisteminde egitimin niteligini gelistirmek ve yone-
timsel gelismeyi saglamak amaciyla uygulanmakta olan toplam kalite yonetiminin,
ilkogretim okullarinda kararlilikla siirdiiriilmesine devam edilmelidir.
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TENDENCY OF MANAGERS AND TEACHERS
RELATED TO TOTAL QUALITY MANAGEMENT
IN PRIMARY SCHOOLS

Veysel OKCU*

Abstract

In this research, it was aimed to find out what are the tendencies of pri-
mary school teachers and managers concerning the total quality management
and also to determine whether these tendencies differ in terms of such varian-
ces as their, duty, in-service education, total service time or not. Using scientifi-
cally descriptive patterned survey, the research was conducted on 935 mana-
gers, classroom and branch-teachers, who have service in all the primary scho-
ols in the center of Siirt province during the first semester of 2005-2006 educa-
tion period, and thus available data were collected out of 68,98 % of the subjects
involved. According to the data, the primary school-teachers’ and manager’s
tendencies concerning the total quality management was found to be positive
described as “developing tendency”. In this research, a statistically meaningful
difference was found among the tendencies of the total quality management in
terms of such variances as their duty, in-service education and total service time.
It is thought that this difference arises from different experience, education,
competence and responsibilities of teachers and managers. With the data at
hand, because the teachers and managers, who are in the primary schooling, are
" tending to be reformist" concerning total quality Management, it is possible to
say that they have potential powers in developing, changing, and improving the
school, also in creating positive relationships between individuals, in being
open to innovative thinking, furthermore in increasing the quality of the educa-
tion; in short, in achieving all the positive objectives.

Key Words: Education; tendency; educational administration; tendency
of total quality management

*  Siirt University Faculty of Education Department of Educational Sciences, Education
Science Expert /Siirt.
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TURKIYE’NIN AB’YE UYELIGI SURECINDE
TURK ULUSAL AJANSI
Hasan UINSAL*

Ozet

AB egitim ve genclik programlariyla insanlarin refah ve mutlulugunun
en st diizeye ¢ikarilmasi amaglanmaktadir. Bu programlardan bugiine kadar
en biiyiik pay1 1ngiltere, Almanya, Fransa ve 1talya almustir. AB aday tilkeleri de
proje hazirlama kapasiteleri ve Ulusal Ajanslarini kurma kabiliyetleri 6lgiisiin-
de programlardan 1997 yilindan beri yararlanmaktadirlar.

Tiirkiye'nin Topluluk Programlari’na katilimini ongoren Cergeve
Anlasma, 21 Haziran 2002 tarihinde TBMM tarafindan onaylanmistir. Topluluk
programlarina Ocak 2002’de Devlet Planlama Tegkilat1 (DPT) biinyesinde kuru-
lan, Agustos 2003’te yiiriirliige giren bir Kanunla bagimsiz bir Merkez haline
gelen, Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlar1 Merkezi Bagskanlig: (Ulusal
Ajans) tarafindan baglanmustir.

Ulusal Ajans, AB egitim ve genglik programlarinin tlke icinde
tanitilmasi, koordinasyonu ve yiiriitiilmesi gorevini yerine getiren bir kurulus-
tur. Ulusal Ajans, gerek personeli, gerek calisma sekli ve gerekse kurumsal
yapist bakimindan Tiirk Kamu Yonetiminde yeni bir kurumsal anlayis1 da ber-
berinde getirmektedir. Kurumun, Tiirk biirokrasi yapisina gore en uygun orga-
nizasyon seklinin nasil olmasi gerektiginin tartisilmasi, AB kaynakli yeni
kurumlari Tiirk idare yapist igerisinde nasil ¢rgiitlenmesi gerektigi, hangi
grup kamu kurumlar1 arasinda yer alacagi konusunda bir fikir vermektedir.

Bu galismada, Ulusal Ajanslarin kurulusu, gelisimi ve gorevleri incelen-
dikten sonra, AB {iyesi iilkelerden Macaristan, Portekiz ve 1ngiltere Ulusal
Ajanslari ile 2006 y1il itibariyla aday iilke konumundaki Romanya Ulusal Ajans1
hakkinda bilgiler verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Avrupa Birligi, Tiirkiye, Ulusal Ajans, egitim

Giris

Tiirkiye'nin Avrupa Birligi ile iliskileri yarim ytizyildan fazla bir ge¢gmise
sahiptir. 1957 yilinda Roma Antlasmasi ile kurulan Avrupa Ekonomik Toplulugu’na,
Tiirkiye'nin 1959 yilinda tam tiye olmak igin basvurusuyla baslayan iliskiler, 12 Eyliil
1963 tarihinde imzalanip 1 Aralik 1964 tarihinde yiiriirliige giren ve AET ile Tiirkiye
arasinda ortaklik iliskisinin kurulmasini saglayan Ankara Anlasmasi'na dayanmak-
tadur.

Avrupa Birligi ile Tiirkiye arasindaki iliski, inisli ¢ikisli stireclerden sonra 10-
11 Aralik 1999 tarihlerinde Helsinki’de gerceklestirilen AB Devlet ve Hikiimet

*  Milli Egitim Bakanlig1, ¢ Denetim Birim Bagkanligi, i Denetci
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Baskanlar1 Zirvesi'nde, Ttrkiye'nin, diger aday tilkelerle esit sartlarda aday iilke ilan
edilmistir. 17 Aralik 2004 tarihinde de, Tiirkiye'nin Kophenag kriterlerini yerine
getirdigine karar verilerek, 3 Ekim 2005 itibariyle Tiirkiye ile katilim miizakerelerine
baglanmasi karari almmustir. Bugiin ise AB ile miizakereler baslamis ve devam
etmektedir. Neuwahl, 2006, 250)

Bu stiregte, Tiirkiye'nin, AB ile biitiinlesmenin en 6nemli araglarindan olan,
AB Egitim ve Genglik Programlari’na katilmasiyla ilgili anlasmalar Tiirkiye ve AB
Komisyonu tarafindan imzalanarak 27 Aralik 2002 tarihinde yiriirliige girmistir.
Topluluk Programlarina katilma calismalarina oncelikle Ocak 2002'de Devlet
Planlama Tegkilat1 (DPT) biinyesinde kurulan, Agustos 2003'de yiirtirliige giren bir
kanunla Devlet Planlama Tegkilati Miistesarligi’'ndan bagimsiz bir merkez haline
gelen, Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlari Merkezi Bagkanligi (Ulusal
Ajans), tarafindan baslanmustir. Tiirkiye, pilot calismalar biciminde baglayan uygula-
malardan sonra, 1 Nisan 2004 tarihinden bu yana Toplulugun, biitiin egitim ve geng-
lik programlarina tam olarak katilmaktadir.

Avrupa Birligi'nde Ulusal Ajanslarin Kurulusu ve Genel Yapisi

Egitim ve kiiltiir konusu yakin zamana kadar her iilkenin, hatta baz1 Avrupa
iilkelerinde her eyaletin ve toplulugun degerlerine sadik kalarak gelistirdigi bir alan
olarak goriiliirken, son yillarda Avrupa Birligi'nin siyasal birlige dogru gelismesine
paralel olarak ortak degerlerden soz edildigi goriilmektedir. Avrupa Birligi organ-
larinda “ortak yasam alan1 Avrupa”, “tek bir Avrupa icin egitim” veya “Avrupa yurt-
tashig1” gibi sloganlar son yillarda daha ¢ok duyulmakta ve belgelere de yansimak-
tadir. S6zii edilen bu kavramlar i¢cin AB Komisyonu'nun sorumlulugunda ulusal
ajanslar aracihigiyla “Long Life Learning” (Yagsam Boyu Ogrenim), Leonardo da
Vinci, Youth gibi adlar altinda bir¢ok program yiiriitiilmektedir.

Bu egitim ve genclik programlarinin yardimiyla gerceklestirilmek istenen
ortak bir AB egitim politikasinin temel amaci tiye tilke vatandaslar1 arasinda karsilikl
anlayis1 tesvik etmek, egitime Avrupa damgasini vurmak, 6grenci ve 0gretmenleri
egitmek, arastirma, teknoloji ve yiiksekogretim konularmi on plana g¢ikarmaktir.
(Dura;Atik, 200, 187)

Ulusal Ajanslar, yukarida sozii edilen AB Egitim ve Genglik Programlarindan
yararlanan {iilkelerde, Avrupa Birligi kurallar1 ve Komisyon ile imzalanan anlasma
hiikiimleri dogrultusunda, ulusal diizeyde yetkili makamlar tarafindan tesis edilmis
kuruluslardir. Ulusal Ajanslar, merkezi Belgika-Briiksel’de bulunan Avrupa Birligi
Egitim Komisyonu'na kars1 sorumludurlar.

Ulusal Ajanslarin Kurulusu ve Gorevleri

Avrupa’da Ulusal Ajanslarin kurulusu AB Egitim Programlarinin ortaya
cikisiyla aynu tarihlere rastlamaktadir. Clinkdi bu programlarin baslangiciyla birlikte
Ulusal Ajanslarin  kurulmasi ongoriilmiistiir. Bu 6ngorii cercevesinde ya tilke igeri-
sinde mevcut bulunan ve egitim faaliyetleriyle ilgili olan kuruluslar Ulusal Ajans faa-
liyetlerini yerine getirecek yapilara dontistiiriilmiis ya da programlara sonradan
dahil olan iilkelerde de bu programlarin iilke diizeyinde yiiriitiilmesini iistlenmek
tizere Ulusal Ajanslarin kurulmas: yoluna gidilmistir. Bu baglamda ilk olarak
“Socrates” programinin kabul edildigi, Avrupa Parlamentosu ve Konseyi'nin
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819/95/EC sayili 14 Mart 1995 (OJ L 87 of 20.4.1995) tarihli karariyla, programdan
faydalanacak tiye ve aday iilkelerde, egitim programlarinin baslatilabilmesi igin,
Ulusal Ajans olarak adlandirilan idari ve mali 6zerklige sahip birimlerin/teskila-
tlarin/yapilarin kurulmasi istenmistir.

Uye iilkelerde kurulmus olan ulusal ajanslarla olan koordinasyonu saglamak-
tan Avrupa Komisyonu sorumludur. AB iiyesi olmayan ancak 6zel anlagmalarla bazi
programlardan yararlanan Akdeniz {ilkelerinde koordinatorler, Ulusal Ajanslarin
yerini almistir. Ulusal Ajanslar, Komisyon’a programin idaresinde 6zellikle program
ile ilgili bilginin duyurulmasi konusunda, programin biitiiniine iliskin 6nerilerde
bulunma ve bazi faaliyetlerin dogrudan yonetimi konusunda yardimci olmaktadir.
Programin ulusal diizeyde uygulanmasi ve tesvik edilmesi ulusal ajanslarin birincil
gorevidir. Bu ajanslarin, programlar, iliskili konular ve kurumlar hakkinda deneyim
sahibi olmalar1 nedeniyle Avrupa Komisyonu ile projeleri ulusal, bolgesel ve yerel
diizeyde desteklemek ve gengler arasinda baglantiy1 saglamakta anahtar rolleri de
vardir. Ayrica, diger tilkelerdeki potansiyel proje ortakliklarina da ilgili projeleri ile-
terek iki tarafi bir araya getirmek gibi bir fonksiyonu da tistlenmislerdir.

AB egitim programlarinin yiiriitildigi tlkelerde, Ulusal Ajanslarin isleyisi
ile ilgili biitce, denetim, istihdam gibi konularda temel kararlar almak tiizere
“Yonlendirme ve Denetleme Kurulu” veya benzeri isimler altinda bazi kurullar olus-
turulmustur. Bu kurullar, programlara katilima ve programlarin tilke icinde gelisti-
rilmesi konusunda temel politikalar olusturarak kararlar almaktadirlar. Ayrica, AB
Komisyonu ile ulusal ajans1 baglayan idari, mali ve yasal konularda gerekli iliskilerin
yuriitiilmesini saglamaktadirlar.

Ulusal Ajanslarin Genel Yapis1

AB egitim programlarina katilan tilkelerde ulusal ajanslar yapisal olarak farkl
ozelliklere sahiptirler. Ornegin; Macaristan, Romanya, Yunanistan gibi iilkelerde pro-
gramlarin sorumlulugu tek bir ajans tarafindan iistlenilmekte iken Irlanda, Ingiltere
ve Belgika gibi tilkelerde birden fazla ajans programlar1 paylasmis durumdadir.

Bugilin (31) Avrupa tlkesinde, AB Egitim ve Genglik Programlari’nin
tanitilmasi, proje onerilerinin hazirlanmasi konusunda basvuru sahiplerine ve uygu-
lama konusunda katilimcilara rehberlik edilmesi, projelerin kabul edilip degerlendi-
rilmesi, projelerin izlenip raporlarin degerlendirilmesi ve benzeri faaliyetlerin takip
edilmesi amaciyla kurulmuslardir. Mesleki nitelik ve tecriibelerin paylasilmasi ve
yeni uygulamalarin yayginlastirilmasi i¢in bu kurumlar zaruret arz etmektedir.

Ulusal Ajans islevini yerine getiren soz konusu bu birimler, baz: iilkelerde
0zel sektor tarafindan; bazilarinda vakiflar ya da tiniversiteler tarafindan; bazilarinda
ise Calisma Bakanlig1 veya baska bir bakanlik tarafindan olusturulmuslardir. Bu
nedenle, AB iilkelerinin geneli icin ortak bir uygulamadan s6z edilememektedir.
Ulusal Ajanslar, egitim programlarinin genel degerlendirmesine, gelisimine ve farkl
programlar arasinda isbirliginin artirilmasina katkida bulunurlar. Bu kuruluslar, AB
Komisyonu, Ulusal Yetkililer, diger iilke ulusal ajanslari, yararlanicilar ve ilgili tara-
flarla uygulama alaninda koordinasyon ve igbirligi saglarlar.

Egitim ve genglik programlarimin 6zel kuruluslar (sirketle, dernekler, vakiflar
v.b.) araciligryla ytriitiilmedigi, kamu idaresinin bir parcasi, ya da resmi kuruluslar
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kanaliyla ytriitiildiigi tlkelerde, bu kuruluslar kamu yonetiminin birer parcasi
durumundadirlar. Ote yandan biitceleri ve denetimleri itibariyle de supranasyonel
bir orgiitlenme 6rnegini teskil etmektedirler. Nitekim ulusal ajanslar, egemen iiye
veya aday tlkelerin merkezi idarelerinin biinyesinde bulunmasina ragmen program
biitceleri Avrupa Komisyonu'nun onayindan ge¢mektedir. Yine zaman zaman da,
iilke icinde denetime tabi oldugu gibi, Komisyon'un da denetimine tabidirler.

Ulusal Ajanslarin Yiiriittiigii AB Egitim Programlar1

“Topluluk Programlar1” diye adlandirilan faaliyetler, AB’ye iiye iilkelerin,
egitim ve genglik, enerji, icisleri basta olmak iizere toplam 8 ana programin ifade
eden bu alanlarda politika ve uygulamalarin birbirlerine yakinlastirilmasi amaciyla
olusturulmus isbirligi araglaridir.

Topluluk Programlari’'ndan olan egitim ve genclik programlari, Avrupa
Komisyonu tarafindan yiiriitiilen ve katilimcr tlkeler arasinda egitim ve genglik
alaninda isbirligini gelistirmeyi amaclayan programlari ifade etmektedir. ( Rengber,
2005, 6)

Avrupa Birligi, egitim ve genclik programlarmni 1995 yilinda bir Avrupa
kimligi olusturmak, egitimde firsat esitligini saglamak ve egitimi yasam boyu stirdii-
rebilmek amaciyla baslatmustir.

7 Subat 1992'de imzalanan Maastricht Antlagmasi’nin 126. ve 127. maddeleri-
ne gore egitim ve 6gretim alanlarinda Avrupa Birligi'nin rolii; (Ulger, 2003,54)

- Uye iilkeler arasindaki igbirligini saglayarak ve gerekirse iiye iilkelerin faali-
yetlerini destekleyerek, egitimin kalitesinin artmasina katkida bulunmak (Madde
126),

- Uye iilkelerin faaliyetlerini destekleyen bir mesleki egitim politikasi uygula-
maktir (Madde 127).

Avrupa Komisyonu Egitim ve Kiiltiir Genel Midiirliigi tarafindan destekle-
nen egitim programlarindan olan Socrates, 31 Aralik 2006 tarihinde sona ermis ve
bunun yerine egitim, kiiltiir, genglik ve gorsel-isitsel sektor i¢in diizenlenmis olan
yeni nesil AB programlar1 01 Ocak 2007 tarihi itibariyla yiirtirlige konmustur. 2013
yili sonuna kadar siirecek yedi yillik bir dénemi kapsayan yeni nesil egitim pro-
gramlar;; Hayatboyu Ogrenme (LLP = Lifelong Learning Programme), Genglik Is
Basinda (Youth in Action), MEDIA 2007 ve KULTUR 2007'dir. Bu programlar, dnce-
ki programlarda oldugu gibi AB ftiyesi iilkeler, EFTA {ilkeleri (Norveg, izlanda ve
Lihtenstayn) ve aday tilkelerin (Tiirkiye, Hirvatistan) katilimiyla gerceklestirilmekte-
dir. Ayrica, Bat1 Balkan iilkeleri ve Isvigre'nin de oniimiizdeki yillarda programlara
katilimi 6ngoriilmektedir.

Bazi AB Ulkelerinde Ulusal Ajanslarin Yapisi ve Faaliyetleri

AB tiyesi ya da aday iilkelerde, egitim ve genglik programlarimi koordine
eden, Ulusal Ajanslar, yapisal olarak farkli ozelliklere sahiptirler. Macaristan,
Romanya, Yunanistan, Ispanya, Portekiz gibi iilkelerde programlarmn sorumlulugu
tek bir ajans/kurum tarafindan iistlenilmekte iken Irlanda, Ingiltere ve Belgika gibi
iilkelerde birden fazla ajans/kurum programlari paylasmis durumdadirlar. AB
Komisyonu, programlarin genelinde “Biitlinlesmis Yonetim Sistemi” (Integrated
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Management System) geregi biitiin bir programin, miimkiinse biitiin baglantili pro-
gramlarin tek bir kurum altinda yiiriitiilmesine 6zen gostermektedir.

Macaristan Ulusal Ajansi

Ulusal Ajans’in Macaristan’daki yapilanmas: biitlinsel bir yapiya sahiptir.
Macaristan’da ulusal ajans gorevini “Tempus Public Foundation (TPF)” isimli kurum
bilinyesinde kurulmus olan Socrates Ulusal Ajansi yiiriitmektedir. Devlet (Egitim
Bakanlig1) tarafindan kurulmus ve finansmani da kismen devlet tarafindan saglanan,
kar amacl giitmeyen kurulus, i¢ islerinde ve yonetiminde biitiintiyle bagimsizdir.
Karar almada biitiiniiyle bagimsiz olmalarina karsin resmi politikay1 dikkate almak-
tadirlar. Kurum, biitiin programlar i¢in semsiye bir 6rgiit halinde ¢calismaktadirlar.

Socrates’in iilkede ilk uygulanmaya basladig1 donemde TPF yalnizca Erasmus
programimin yiritilmesinden sorumlu olmus, Socrates’in diger boliimleri farkl
kurumlarin sorumluluguna verilmistir. Ancak ortak finansal kaynaktan beslenen
programlarin finansal yonetiminin ayr1 kurumlar altinda ve belirsiz olarak yiirttil-
mesi sorunlara yol agtig1 icin diger eylemlerin yiiriitiilmesi de TPF'ye devredilmistir.
Boylece TPF, Ulusal Ajans olarak 1998 yilinin Mayis aymdan bu yana ¢alismalarini
siirdtirmektedir.

Kurum yoneticileri vakfin kendi karar mekanizmalar: altinda secilmektedir.
Vakif altinda ytriitiilen biitiin programlar icin yaklasik 20-30 kisi calismaktadir.
Personel se¢ciminde g6z ontine alman kriterler, iki Avrupa dili konusabilme, tiniver-
site derecesi ve acik bir diinya goriisiidiir. Ise almada secimler miilakat yoluyla
yapilmaktadir.

Portekiz Ulusal Ajansi

Portekiz Egitim Bakanlig: ilk olarak 1991 yilinda Avrupa Komisyonu'nun
pilot aktivitelerine katilmistir. Bu katilim ile zorunlu egitim ve ileri seviye bazinda AB
iilkeleri ile Portekiz arasinda 6grenci transferleri baslamistir. Bu siirece paralel olarak
kurulan Portekiz Ulusal Ajansi, Egitim Bakanlig1 biinyesinde ¢alismaktadir. Socrates,
Leonardo da Vinci ve Youth programlar: Ulusal Ajans'in tabi oldugu belirli prose-
diirlerle ytritilmektedir. Ulusal Ajans, ofis olarak Egitim Bakanligi'na karst sorum-
ludur. Ancak, kurumun ig iglerine miidahale edilmemektedir. (Kihtir, 2003, 60)

Ulusal Ajans’in karar mekanizmalarinda uyulmas1 gereken ve islerlik
kazandirilan sabit prosediirler mevcuttur. Ancak yine de, Ajans’in Egitim
Bakanligi'na bagl kurulmus olmasina ragmen yiiriittiigii faaliyetler itibariyle karar
almada 6zgiir oldugu goriilmektedir.

Socrates Egitim Programi’min yiiriirliige konulmasiyla beraber 1990 yilinda
egitim programlariyla ilgili tiim eylemler Portekiz Egitim Bakanligi biinyesinde
yuritilmeye baslanmistir. “Youth for Europe’ programi ise, Kiiltiir Bakanlhig:
tarafindan, valilik ve genclik organizasyonlarinin destegiyle ytriitilmektedir. Egitim
programlariin Egitim Bakanlig1 catis1 altinda yiiriitiilmeye baslanmasindan sonra,
Erasmus biirosundaki sisteme oranla otonomi kaybinin oldugu gozlenmistir. Ancak,
bununla beraber Socrates’in genelinde merkezi bir yapr olmasinin faydalar: da bulun-
maktadir. Fakat biitiin programlarin tek elden yonetimi oldukca zordur. Bu zorluk
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verimliligi de etkilemektedir. Gerek programlarin gerekse ajansin yapisinda esneklik
saglanamamaktadir.

Ingiltere Ulusal Ajans1

Ingiltere’de Socrates programi, yalnizca tek bir Ulusal Ajans altinda degil, 12
degisik kurum/kurulus araciigiyla yiiriitiilmektedir. Ulusal Ajans islevi goren bu
kurumlarin bazilar1 devlete bagli bazilar ise 6zel kuruluslardir. Bunlardan baska
yine Erasmus Programi disindaki bazi AB egitim programlarini ve diger egitim pro-
gramlarini yiiriitmekte olan British Council bulunmaktadir. AB egitim
programlarindan bazilar1 1987 yilinda Erasmus programinin baslamasiyla kurulan
Socrates-Erasmus Konseyi (Ulusal Ajans) tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu konsey
Ingiltere Egitim Bakanhigrmin sorumlulugunda Egitim ve Yeterlilikler Bolimi
tarafindan organize edilmektedir.

Socrates programini aslen yiiriitmekte olan Socrates-Erasmus Konseyi'nin
iiyeleri yilda iki defa toplanip programin isleyisi ile ilgili karalar1 almakla ytikiimlii-
diir. Toplam 25 kisiden olusan Konsey iiyeleri; CVCP (Committee of Vice Chancellors
& Principals) tarafindan belirlenen 6 tiniversite rektorii ve bu kurumdan gozlemciler
ile diger Ulusal Ajanslarin temsilcileri ve Egitim-Is Departmanligi (Department of
Education & Employment) temsilcisinden olusmaktadir. 12 Ulusal Ajans’tan
bazilarinin goérev dagilimi ise soyledir; Erasmus programini, Socrates-Erasmus
Konseyi; Lingua&Comenius programini, Central Bureau for Educational Visits &
Exchanges; Eurydice’i EPIC Europe, NFER; NARIC’i, UK NARIC, ECCTISS 2000 Ltd.
kurumlari/ kuruluslari/ sirketleri yiriitmekte ve organize etmektedir. Gorildiigii
gibi NARIC programinin yiiriitiilmesi database programi yazilimi ile ugrasan 6zel bir
kurulusa verilmistir. Bu da ingﬂtere’de her kurumun, devlet, vakif, 6zel sektor,
Ulusal Ajans olabilecegi anlamina gelmektedir.

Romanya Ulusal Ajans1

Romanya’da Socrates programi Egitim Bakanlig1 altinda yapilanmus ve yiirii-
tiilmektedir. Bu egitim programi ile ilgili temel karar organi Socrates Ulusal
Konseyi'dir. Yilda iki kez toplanmasi éngoriilen Konsey, secilen, iiniversite rektorle-
ri, egitim kurumlarmin yoneticileri, egitim bakanligindan uluslararas: iliskiler,
finansman ve {niversite ile {iniversite oncesi egitimle ilgili yoneticiler ve bagimsiz
miifettislerden olusmaktadir. Konseyin temel fonksiyonu 6grenci 6denekleriyle ilgili
Ulusal Eylem Plani’n1 hazirlamak ve egitim programlariyla ilgili diger stratejik konu-
lar1 belirlemektir.

Romanya’daki Ulusal Ajans’in kurulus asamasinda ilk hazirlik yilmin perso-
nel dahil finansmani AB Komisyonu tarafindan saglanmistir. {lk yapilanma
sonrasinda bircok degisiklik yapilmis ve bazi uygulamalar yeniden ele alinmustir.
1998 yilindan bu yana 6zerk yapiya sahip bir konumdadir.

Socrates egitim programlari ile ilgili temel karar organ1 olan Socrates Ulusal
Konseyi'nin Miidiir ve Miidiir Yardimcist (Director and Deputy Director) dogrudan
egitim bakani tarafindan atanmaktadir ve genelde tiniversite yoneticileridir.

Tiirk Ulusal Ajansi’'nin Yapisi

Toplumda, uzmanlasma, arastirma-gelistirme, yonetimde seffaflasma, egitim-
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de standartlarin yiikseltilmesi, isleyen serbest pazar ekonomisi, hayat standartlarmnin
ylkseltilmesi, demokrasinin giivence altina alinmasi, sivil toplum kuruluslarinin
giiclendirilmesi, Tiirk egitiminin yeni bir felsefeye kavusturulmasi, stirekli 6grenme
istegi duyan bireylerin yetistirilmesinin Avrupa Birligi'nin katkilar1 ile miimkiin ola-
bilecegi kanaati vardir. (Goniilagar, 2005, 30)

Bu kanaatten hareketle, tilkemizin AB Programlarina katilimina iliskin ilk
adim 1993 Kopenhag Zirvesi'nde Topluluk programlarina AB ile ortaklik anlasmasi
bulunan Merkez ve Dogu Avrupa Ulkeleri'nin katilimina iliskin siyasi iradenin orta-
ya koyulmasiyla atilmistir. Tiirkiye, Aralik 1999'da gerceklestirilen Helsinki
Zirvesi'nde adayligimin teyit edilmesiyle birlikte, ilke olarak aday tilkelere agik tiim
AB program ve ajanslarina katilma hakkin1 elde etmistir.

Tiirkiye halihazirda, AB'nin ¢evreden bilim ve teknolojiye, egitimden saghga,
enerjiden KOBI'lere kadar genis bir yelpazeye yayilan Topluluk programlarindan
kendi ihtiya¢ ve onceliklerini dikkate alarak basvuruda bulundugu 14 tanesine
katilmaktadir.

Tiirk Ulusal Ajansi’'nin (AB Egitim ve Genglik Programlar1 Merkezi) Kuru-
lusu ve Gelisimi

AB egitim programlarina katilimi organize etmek tizere AB Egitim ve Genglik
Programlari Dairesi Bagkanligi (Ulusal Ajans), Devlet Planlama Teskilat: (DPT) biin-
yesinde, 15.01.2002 tarih ve 2002/3547 say1il1 Bakanlar Kurulu Karari ile kurulmustur.
Bu sekliyle Ulusal Ajans, egitim programlarina katilimla ilgili hazirhik tedbirlerinin
uygulamasini 2003 yili boyunca koordine etmis, pilot uygulamalar1 2003-2004 yillar:
arasinda gerceklestirmistir. Ulke capinda koordinasyon gorevini iistlenen Daire
Baskanligl, Miistesara bagl olarak calismakta ve ii¢ genel program koordinatorligii
(Socrates, Leonardo ve Youth) ile bunlarin altinda yer alan sekiz program koordi-
natorliigiinden olusmaktaydi.

Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlar1 Daire Baskanligi, 2003 yil1 igin-
de yapilan bir yasal diizenleme (4968 sayili, 540 Sayili Devlet Planlama Tegskilat1
Kurulus ve Gorevileri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnamede Degisiklik
Yapilmasi Hakkinda Kanun) ile AB standartlarina uyumlu bir sekilde idari ve mali
ozerklige sahip, tiizel kisiligi haiz bir Merkez olarak esnek bir yapida érgiitlenmistir.
Su an itibariyle de T.C. Bagsbakanlik Devlet Planlama Teskilat1'nin ilgili kurulusu ola-
rak Tiirk kamu yonetimi igerisinde yerini almis ve faaliyetini stirdiirmektedir.

Ulusal Ajans’'in temel gorevi; Avrupa Birligi'nin egitim ve genclik program-
larin tilke icinde duyurmak, bu programlara katilim ¢alismalarini koordine etmek,
yuriitmek ve izlemek, Komisyona rapor halinde sunmak, program uygulamalar1
hakkinda Komisyon ile gerekli goriismeleri yapmak ve uygulama sozlesmelerini
imzalamaktir.

Ote yandan, programlarin genel degerlendirmesine, gelisimine ve farkli pro-
gramlar arasinda isbirliginin artirllmasina katkida bulunmakta; AB Komisyonu,
diger ulusal ajanslar ve diger tilke yararlanicilar ile iliskilerin kurulmasini, gelistiril-
mesini ve koordinasyonunu saglamaktadir. Programlarla ilgili is ve islemlerin ytiri-
tiilmesinde diger kurumlarla isbirligi yaparak, Avrupa Komisyonu ile ulusal otorite-
ler arasinda yapilan miizakereler sonucunda onaylanan ¢alisma planlar1 ve biitgenin
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uygulanmasiyla programlarin iilke icinde duyurulmasi ve tanitilmasi islemlerini yap-
maktadir.

Ulusal Ajans; Merkez Baskani, genel koordinatorler, program koordinatorleri,
destek hizmetleri koordinatorleri ile yeterli sayida uzman, miitercim, rehber, denetci,
danisman ve destek hizmetleri personelinden olusmaktadir.

Ulusal Ajans’in Kamu Yonetimindeki Yeri

Tiirkiye'nin 1999 tarihli Helsinki Zirvesi sonrasinda aday olarak kabul edil-
mesiyle birlikte, iligkilerin teknik anlamda daha iyi ytiriitiilebilmesi ihtiyaci belirgin-
lesmistir. Bu nedenle, 26 Ocak 2000 tarih ve 2000/3 sayili Bagsbakanlik Genelgesi ile
Tiirk idari yapisi igerisindeki AB orgiitlenmesi yeni bir sekil almis ve yeni kurumlar
olusturulmustur. Bunlar; AB I¢ Ekonomik ve Teknik Koordinasyon Kurulu, I¢
Koordinasyon ve Uyum Komitesi ve Yiirtitme Sekreterligi, AB Danisma Kurulu,
Avrupa Birligi Genel Sekreterligi (ABGS), Dis Ticaret Miistesarligi AB Icra
Kurulu’dur. Bunlardan baska, Toplulugun egitim programlarimnin tilke i¢inde koordi-
ne edilmesi gorevini yiiriitmek iizere, AB Egitim ve Genglik Programlar1 Merkezi
Baskanlig1 (Ulusal Ajans) kurulmustur.

Uyum siirecinde Tiirk idare yapisi i¢inde olusturulan bu kuruluslarla (merke-
zi idareye bir nevi teknik danigmanlik yapma anlaminda) benzer faaliyet gosteren
bagkent teskilatinda, aktif olarak yer alan ve belli bir hizmeti dogrudan dogruya
ylriiten idare organlar1 yani sira, bu idare organlarina goriis bildirme, oneri ve tavsi-
yelerde bulunma suretiyle yardimci olan kurul ve kuruluslar da mevcuttur. Bu kuru-
luslardan bir tanesi de 30.09.1960 tarihinde 91 sayili kanunla kurulan Devlet planla-
ma Tegkilat1’dir. (Giinday, 1996, 361)

Kurumun sahip oldugu gorev ve islevleri nedeniyle, Ulusal Ajans'in DPT biin-
yesinde kurulmasi asamasinda, s6z konusu AB egitim programlarinin, biit¢e ve
finansman boyutu da dikkate alinarak, kamu kurumlari arasinda koordineli bir sekil-
de yiiriitiilmesini DPT'nin en iyi sekilde saglayacagi vurgulanmistir. Bu nedenlerle
AB egitim programlarin yiiriitmek ve koordine etmek {izere Avrupa Birligi ile Tliski-
ler Genel Midiirliigii'ne bagl olarak DPT biinyesinde “Avrupa Birligi Egitim ve
Genglik Programlar1 Daire Baskanlig1” olarak 2002 yilinda kurulmustur. Devam eden
siirecte bu daire baskanlig1 2003 yilinda 540 sayili Devlet Planlama Teskilat1 Kurulus
ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hitkmiinde Kararnamede Degisiklik Yapan 4968 sayil1
Kanunla, DPT ile ilgili olmak tizere idari ve mali 6zerklige sahip bir tiizel kisilige
kavusturulmustur.

Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlar1 Merkezi Baskanligi'nin ¢alisma
usul ve esaslarini belirleyen yonetmeligin 5. maddesinde de kurumun hukuki yapisy;
“Merkez, 540 sayil1 Devlet Planlama Teskilat1 Kurulus ve Gorevleri Hakkinda Kanun
Hiitkmiinde Kararnamede Degisiklik Yapilmasina iliskin 31/7/2003 tarihli ve 4968
sayili Kanunda belirtilen gorevleri yerine getirmek amaciyla Basbakanlik Devlet
Planlama Teskilat: ile ilgili olmak tizere kurulmus, idari ve mali 6zerklige sahip,
Kanunda belirtilmeyen durumlarda 6zel hukuk hiikiimlerine tabi bir kamu tiizel kisi-
sidir.” seklinde ifade edilmistir.

Kurum bu yoniiyle Tiirk Kamu Y6netimi igerisinde yer alan, 5018 sayili Kamu
Mali Yonetimi ve Kontrol Kanunu’'ndaki ifadesiyle, genel biitceli ve 6zel biitgeli kuru-
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luslar disinda yer almaktadir. Ulusal Ajans'in, kendine 6zel, bash basina bir kurulus
kanunu bulunmamaktadir. Kurumun basinda da DPT'nin bagh oldugu Bakan
tarafindan atanan bir “Bagkan” bulunmaktadir. Bu nedenle Ulusal Ajans’in, isletme
biitcesinin DPT biitgesinden aktarilan rakamlardan olustugunu diisiinecek olursak,
kurumu sadece isletme biitcesi yontiyle genel biitce kapsamindaki kuruluslar
arasinda degerlendirebiliriz.

Hizmet Yerinden Yonetim Kuruluslar1 Bakimindan Ulusal Ajans

Bir kamu kurumu, belirli bir kamu hizmeti ya da isinin ytiriitiilmesi i¢in 6rgii-
tlenmektedir. Her hizmetin kendine 6zgii nitelik ve 6zelligi oldugundan, orgiitlenme
buna gore bicim almakta ve sonugcta birbirinden ¢ok farklilasmis orgiit tipleri mey-
dana ¢tkmaktadir. Kimi zaman kamu kurumlari, niteliklerine gore simiflandirilmak-
tadir. Bilimsel ve kiiltiirel kamu kurumlari, sosyal kamu kurumlari, idari kamu
kurumlari, ekonomik kamu kurumlar1 gibi. Bu siniflandirma, daha ¢ok kamu hizme-
tlerinin siiflandirilmasina paralellik gostermektedir. Bilimsel ve kiiltiirel kamu hiz-
metleri ve diger benzerleri gibi. Fakat bu siniflandirma, her kamu kurumuna uygu-
lanacak hukuksal rejimi belirlemez.

Kamu kurumu biciminde orgiitlenen hizmet, bir kisilik, bir dl¢iide 6zerklik,
dolayisiyla belirginlik kazanir. Devletten ayr bir tiizel kisilige ve biitceye sahip olan,
kararlarin1 kendi kendine alan, boylece bir anlamda kendi kendini yoneten kamu
kurumlari, bu yiizden yerinden yonetimin bir tiirii olarak kabul edilir. Ancak burada
yerinden yonetimin dayandigi temel yoresel bir alan degil, bir faaliyet, is alani
oldugu i¢in buna, hizmet ya da teknik bakimdan yerinden yonetim denir.

Hizmet Yerinden Yonetim Kuruluslari, teknik bilgi ve uzmanlik isteyen belli
bir hizmetin devletin tiizel kisiligi ve merkezi idare teskilat: disinda 6rgtitlenmesi ve
tiizel kisilige kavusturulmasi sonucu ortaya ¢ikan kuruluslardir. Hizmet yerinden
yonetim kuruluslarinin organlari yiiriitme organi tarafindan isbasina getirildigi gibi
ayn1 yontemle gorevlerinden alinabilmektedir. Bunlarin ortak 6zellikleri; kamu tiizel
kisiligine sahip olma, 6zerklige sahip olma, vesayet denetimine tabi olma, ayr1 bir mal
varligina ve biitceye sahip olmadir.

Ulusal Ajans’in kamu tiizel kisiligine, idari ve mali 6zerklige sahip, DPT ve
onun bagl oldugu Bakanin vesayet denetimine tabi, ayr1 biitceye (program ve islet-
me biitgesi) sahip bir kurulus oldugu goriilmektedir. Ayrica, kurumun organlar ve
gerek yonetici, gerekse diger gorevliler DPT'nin bagli oldugu Bakan tarafindan,
dolayisiyla yiiriitme tarafindan atanmaktadir. Gérevden alinmalar1 da ayni usule
tabidir. Bu yonleriyle, 4968 sayili1 kanunla kurulan Ulusal Ajans’y, faaliyet konular1
agisindan, hizmet yerinden yonetim kuruluslarindan Bilimsel, Teknik ve Kiiltiirel
Kamu Kurumu olarak degerlendirmek miimkiindtir.

Kamu kurumlariin en yeni tiirtinii olusturan bu kurumlar, bilimsel, teknik,
sanatsal ve kiiltiirel hizmet ve faaliyetlerde bulunmak iizere kurulmuslardir. Ornek
olarak; TUBITAK, Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu, Devlet Tiyatrolar: Genel
Miudiirliigii, Devlet Opera ve Balesi Genel Miidiirliigi, Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih
Yiiksek Kurumu sayilabilir. Ulusal Ajans’t da, yiiriittiigii egitim faaliyetleri itibariyle,
bu kurumlar arasinda saymak yerinde olacaktir.
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Karsilastig1 Sorunlar

Tiirkiye'nin egitim ve genclik programlarmna fiili katiliminin tizerinden
yaklagik dort yillik bir siire gegmistir. Programlarin uygulamas: incelendiginde gene-
li itibariyle katilimin yillar itibariyle arttig1 ortaya cikmaktadir. Oniimiizdeki dénem-
lerde de, edinilen tecriibeler sonucunda, tilkemizden programlara yonelik katilimin
biiyiik olgiide artis gosterecegi tahmin edilmektedir. Programlar1 uygulayici konum-
da olan Ulusal Ajans faaliyetlerini yiiriitiirken, gerek biirokrasiden, gerek mevcut
kamu yonetiminden, gerekse dis etmenlerden kaynaklanan bir takim sorunlarla
karsilasmaktadir.

Tiirk Ulusal Ajansi, Tiirkiye'nin AB’ye tam tiye olmamsina ragmen, AB’ye iiye
bir tilkenin ulusal ajansi gibi faaliyet gostermektedir. Tiirk Ulusal Ajansi, tiye tilke-
lerdeki Ulusal Ajanslarin tabi oldugu yiikiimliiliiklere ve prosediirlere tabidir. Bu
durum Tiirk kamu yonetimi sistemi igerisinde, Tiirk biirokrasi yapisi igerisinde, mev-
zuat agisindan hukuki sorunlara yol agmaktadir.

Bu sorunlardan bir tanesi Ulusal Ajans’in yaptig1 satin alma faaliyetlerinde
ortaya ¢tkmaktadir. Kurum satin alma islemlerini, Tirkiye Cumhuriyeti ile Avrupa
Birligi arasindaki mali isbirligi cercevesinde temin edilecek mali yardimlarin uygu-
lanmasina iliskin olarak 14 Mayis 2004 tarihinde imzalanan “Cerceve Anlasma”
ekinde yer alan “EK A” ya gore yapmaktadir. Buna gore kurumun yapacagi mal, hiz-
met ve is sozlesmeleri, Avrupa Topluluklar1 genel biitgesinin tabi oldugu Mali
Tiiztik’te belirlenen kurallar ve prosediirlere (25 Haziran 2002 tarih ve 1605/2002
sayil1 Konsey Tiiziigii) ve tigiincii tilkelerle igbirligi kapsaminda Komisyon tarafindan
6 Mart 2003 tarihinde kabul edilen kurallar ve prosediirlere tabidir.

Kurum, genel ve 6zel biitgeli kuruluslar ile diger kamu kurum ve kurulus-
larimin mal ve hizmet satin alma ile ilgili is ve islemlerinde uygulanmakta olan 4734
sayili Kamu Thale Kanunu hiikiimlerine tabi degildir. Ote yandan 2005 y1li igerisinde
yapilan yasal bir diizenlemeyle de 5018 sayili Kamu Mali Yonetimi ve Kontrol
Kanunu kapsamindan gikarilmistir. Bu durum kurulusun is ve islemlerinde uygu-
layicilar agisindan bir karmasaya yol agmaktadir. Konsey Tiiziigii'nde satin almalar-
la ilgili detaylar yer almamaktadir. Bu durumda ortaya cikan bosluklar Kamu Ihale
Kanunu'ndaki prosediirlerin ve Ulusal Ajans Baskanlig: tarafindan ¢ikarilan genel-
gelerin uygulanmasiyla doldurulmaktadir.

Programlarin uygulanmas: esnasinda karsilasilan bir baska problem ise,
yararlanicilarin yurt disina ¢ikis igin gerekli olan vize islemlerinde yasanan
sikintilardir. Vize almada yasanan gecikmeler ve biirokrasi fazlaliginin yararlanicinin
sevkini kirabilmekte ve degisim faaliyetlerinin iptal edilmesi ile sonuglanabilmekte-
dir.

Sonug

20. ylizyilin en 6nemli gelismelerinden biri olan ve uluslar aras1 alanda diin-
yadaki supranasyonel tek orgiit olarak, en etkin aktor olmay: hedefleyen Avrupa
Birligi oncelikle Bat1 Avrupa’nin siyasi, ekonomik ve sosyal yapisinda, daha sonra da

diinyadaki gii¢ dengelerinin degisiminde onemli rol oynamustir. AB'nin olusumun-
dan itibaren Avrupa kitas1 en uzun stireli baris siirecini yasamustir.
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Avrupa’nin yeniden ingas stirecinde, Avrupa Birligi diislincesinin savunucu-
lari, aralarindaki isbirligini ilerletmeyi amaglamislardir. Farkli uluslarin birbirlerini
daha iyi anlamalar1 ve bu sayede catismalarin ve savaslarin oniine gegilmesi icin
“egitim” onemli bir aractir. Egitim ve genglik programlarinin, en 6nemli islevlerinden
biri, uluslar1 sosyal ve kiiltlirel anlamda birbirlerine yakinlastirarak isbirligi diisiin-
cesini gelistirmesi ve yayginlastirmasidir.

AB’de egitimle ilgili calismalar direkt olmasa bile bir¢ok kurucu anlagmalarda
yer almistir. 1951 yilinda imzalanan Paris Antlasmasindan baglayarak, 1957 Roma
Antlasmasi, AB siirecinde kilometre tasi olarak kabul edilen ve 1992 yilinda imzala-
nan Maastricht Antlasmasi (126. ve 127. maddeleri), kurucu anlasmalari birlestiren ve
1997 yilinda imzalanan Amsterdam Antlasmasi (149. ve 150. maddeleri) egitim ile
ilgili maddelere de yer vermektedir.

Gliniimiizde egitim ve gencglik programlari, Tiirkiye ile birlikte 31 iilkede
uygulanmaktadir. Programlarin bu derece genis bir alan1 hedeflemesi ve tilkeler
arasinda goriilen farkli uygulamalar, dogal olarak bazi sorunlarin yasanmasina
neden olmaktadir.

Tiirkiye’de programlarin daha etkin sekilde uygulanmasi igin; egitim ve geng-
lik programlarina iliskin 6nemli islevler géren ve bu konuda tek yetkili olan Ulusal
Ajansin idari ve mali 6zerkligi korunmali ve daha etkin sekilde faaliyet gostermesi-
ni saglayacak onlemler uygulamaya konulmalidir.

Programlar kapsaminda mimkiin oldugu kadar ¢ok faaliyetin yonetiminin
ulusal ajanslara birakilmasmin faydali olacag: diistiniilmektedir. Bu sayede halkin
oncelikli ihtiya¢ ve genel durumlarini bilen ulusal ajanslar, programlara katilimeci
tilkelerden yonelecek talebi olumlu yonde etkileyebilecektir.

AB egitim ve gengclik programlarimin iist hedefi Avrupalilik fikrini gelistirmek
ve gencligi toplumsal yasantiya katmaktir. Bu programlarin uygulanabilmesi igin
siirdiirtilebilirlik ve mali kaynaklarin yeterli olmasi kosullarinin saglanmasi gerekli-
dir. Ulusal Ajans'in gorevi ise AB nezdinde Tiirkiye’de bu programlarin koordinas-
yonunu gergeklestirirken toplumun ilgili kesimlerine bilgi dagilimini saglamaktir.
Ulusal Ajans konusunda Avrupa Birligi'nin 6n sart1 yiiriitiicii kurumun yararlanici
olmamasidir.

Ulusal Ajans’in organik olarak Tiirk idare yapisi igerisindeki yerini ve organi-
zasyonunu dikkate alarak bir degerlendirme yapmak, faaliyetleriyle ilgili olarak
gerek kurumsal yapisi gerekse idari Onerilerde bulunmak, kurumun isleyisinin ve
idare yapisi igerisindeki baglantilarinin tekrar gozden gecirilerek yeniden
yapilandirilmas: diisiincesinin giindeme gelmesini saglayabilecektir. Boylelikle
Ulusal Ajans’in yonetim bakimindan etkinligini artirici, idari sorunlarim ¢oziimleyici
onlemler alinmasiyla bu tip kurumlarin kamu yonetimi sistemi icerisine uyumu daha
kolay saglanacaktir.

Ulusal Ajans'in bagli oldugu DPT, iilkemizde 6nemli gorevler tistlenmis, AB
ile iliskilerimizin basladig1 1963 yilindan beri, iliskilerimizin yiiriitiilmesinde temel
islevleri yerine getirmistir. Bu nedenle DPT biinyesinde AB ile iliskiler konusunda
bilgi birikiminin olustugu, bu durum dikkate alindiginda Ulusal Ajans’in, DPT ille
ilgili bir kurulus olmasimin dogru bir yaklasim oldugu savunulsa da, planli kalkinma
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siirecinde 6nemli gorevler tistlenen DPT'nin, egitim alaninda Milli Egitim Bakanlig:
ile TUBITAK gibi uzman kamu kuruluslari, ya da AB ile ile ilgili uzman bir kurulus
olan Avrupa Birligi Genel Sekreterligi gibi kuruluslar varken, egitim faaliyetleri ile
gorevlendirilmesi dogru degildir.

Gorevi, stratejik planlama yapmakla sinirli bir kurum olmasi gereken DPT nin
yapisi, zaman zaman ugradigl kurumsal degisiklikler nedeniyle, karmagik bir hale
gelmistir. Tiirkiye AB’ ye girerken devleti kiiciiltmeyi, biirokrasiyi azaltmay1 hede-
flemektedir. AB'nin izledigi politika da bu yondedir. DPT ile ilgili bu birimin olustu-
rulmas1 ve bu birimde kamu personelinin istthdami bu amacin tam tersine
davranildigini gostermekte ve yeni bir biirokratik birim olusturmaktadir.

Baskanlik idari ve mali Ozerklige sahip bir yapi olarak tasarlanmis
oldugundan Baskanin ve belirli diizeydeki yoneticilerinin, siyasi etkilerden uzak kal-
malarinin saglanmis olmasi gerekir. Bu nedenle, atanan kisilerin siyasi iktidardan
bagimsiz olarak c¢alismalarini siirdiirebilmesi gerekir ki, bu da, Baskan ve belirli
diizeydeki gorevlilerin, en az belirli siire i¢in atanmis olmalar1 giivencesinin
saglanmis olmasi kosuluna baghdir. Bu konuda AB’ye iiye iilkeler ve aday iilkeler
arasinda son derece farkli 6rnekler bulunmaktadir.

Tiirkiye, uzun siiredir tam {iye olmak istedigi AB hedefine bugiin, her zaman-
kinden daha yakin bir durumdadir. Miizakereler baslamis ve devam etmektedir.
Aday tilke statiisii kabul edilen Tiirkiye'nin oniinde tam tyelik icin kat etmesi gere-
ken bir miizakere siireci vardir. Bu siireg bir firsat bilinerek, bireylerden baslayarak,
tim kamu/6zel sektor kuruluslari, STK'lar, medya kuruluslar: vb. orgiitlenmeler,
kendi yapilarini ve faaliyetlerini gozden gecirmeli, tilkeye ve tilke insanina en iyi hiz-
meti nasil saglayabileceklerinin, toplum refahini ve yasam standartlarimi nasil yiik-
selteceklerinin yollarin1 aramaldirlar.
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THE TURKISH NATIONAL AGENCY IN THE
PROCESS OF TURKEY’S MEMBERSHIP OF EU

Hasan UNSAL*

Abstract

EU with education and youth programmes aims to improve quality of
life of people and enhance the peace and prosperity in public. So far Germany,
England, France and Italy profited from this programmes most. Parallel to their
project organising ability and the capability of establishing their National
Agencies, EU countries have been benefiting from the programmes since 1997.

The frames convention that suggest Turkey’s participation in the pro-
grammes of EU has been approved by TBMM in 21 June 2002. Pariticipation
efforts to the programmes of union was firstly establish in January 2002 in the
constiution of State Planning Organisation (SPO) and than became an indepen-
dent institution with a law came into force in August 2003. National Agency is
an establishment that introducts, coordinate and carries out the education and
youth programmes of EU.

National Agency both with its staff, the way of work and institutional
system suggests a new institutional understanding in the Turkish Public
Administration. Establishment gives idea about discussion of the way of the
organisation that suits the Turkish bureacracy most and how should new esta-
blishments that maintained by EU be organised in the Turkish bureacracy. The
investigation of the similliar establishments in some other EU countries helps
with comparison.

In this study, after examining the foundation, development and duties
of National Agency, information about the Hungary, Portugal, England’s
National Agencies and National Agency of Romania - candidate for EU in 2006-
has been given.

Key Words: European Union, Turkey, National Agency, education

*  Ministry Of Education, Internal Auditor.
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YENi ILKOGRETIM PROGRAMI (2005)
UYGULAMALARININ iLKOGRETIM 4. VE 5. SINIF
OGRENCILERININ CALISMA ALISKANLIKLARINA ETKIiSi

Bans CETIN*

Ozet

Yeni ilkdgretim programinin uygulamalarinn ilkogretim 4. ve 5. sinif
Ogrencilerinin ¢alisma alisanliklarina etkisinin gesitli degiskenlere gore
degerlendirilmesi amaglanmustir. Bu arastirma, tarama modelindendir. Alt
amaglar dikkate alindiginda, tarama modellerinden izleme yaklasimina uygun
olarak diizenlenmistir. Bu arastirmada, Yilmaz (1997) tarafindan ortadgretim
ogrenciler i¢in gelistirilen ve Cetin (2007) tarafindan ilkogretim 4. ve 5 smuf
ogrenciler tlzerinde gegerlik ve gilivenirlik ¢alismasi yapilan “Calisma
Aliskanliklar1 Olgegi” ve arastirmact tarafindan gelistirilen 6grencilerin kisisel
ozelliklerini belirlemek icin gelistirilen anket kullanilmustir.

Arastirmanin sonuglar1 sunlardir: Yeni ilkdgretim programi uygulama-
larinin 6grencilerinin calisma aliskanliklarina etkisi, anne egitim duruma gore
anlamli bir farklilik gostermektedir. Bu farklilik annenin egitim durumu okur-
yazar olanlardan kaynaklanmaktadir. Yeni ilkogretim programi uygulama-
larinin 6grencilerinin galisma aligkanliklarina etkisi, baba egitim ve baba mesle-
ki durumuna, annenin ¢alistyor/calismiyor olma durumuna, cinsiyete, okul
tlirtine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Anahtar Sozciikler: Calisma aligkanliklari, yeni ilkogretim programi
uygulamalar, ilkogretim 4. ve 5. siiflar

Giris

Yeni ilk6gretim programin Ortiirk amaclarindan biri 6grencilerin ¢alisma
aliskanliklarini artirmaktir. Calisma aliskanliklari yeni ilk6gretim programinda
O0grenme-6gretim stirecinde onemli yere sahiptir. Asagida yeni ilkogretim programi
ile calisma aliskanliklar: arasinda iliskiye yer verilmistir.

Yeni ilkégretim programi, bilgi ezberlemeye degil, bilgi liretmeye dayali
cagdas egitim yaklasimi ve modellerini temel almistir. Yeni ilkogretim
programlarinda o6grencileri, Tiirkge'yi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel
diistinme, yaratici diisiinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi

*  Bu makale, Cetin, B. (2007).Yeni ilkogretim Programi (2005) Uygulamalarimn {lkogretim 4.
ve 5. Simif Ogrencilerinin Calisma Aligkanliklari fle Oz-Yeterliliklerine Etkisi ve Ogrencile-
rin Program Hakkindaki Goriisleri. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
[kégretim Anabilim Dali Smif Ogretmenligi Bilim Dali Yaymlanmamis Doktora Tezine
dayali olarak hazirlanmugtir.

**  Ars. Gor. Dr.; Canakkale 18 Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii Suuf
Ogretmenligi Anabilim Dali
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teknolojilerini kullanma, girisimcilik becerilerini kazanmalar1 hedeflemektedir (Kilig,
Bulut 2006). Yeni 6gretim programi’'nda, 6lgme ve degerlendirme ile sadece 6grenme
irtini degil, 6grencilerin 6grenme siirecleri de izlenir ve siire¢ degerlendirilerek
gerektiginde kullanilan etkinlikler, yontem ve teknikler degistirilir. Bu 6gretim pro-
graminda bilgi ve becerilerin degerlendirilmesinde siireci degerlendirmeye y&nelik
olarak gozlem olgekleri, goriismeler, kendini degerlendirme dlcekleri, 6grenci iiriin
dosyalar1 vb. ara¢ ve yontemler kullanilmaktadir(Giines, Akyol, 2006).

Yeni ilkogretim programi, 6gretmenin ders anlattig1, 6grencinin pasif dinleyi-
ci konumunda oldugu ezbere dayali anlayis1 degistirmis onun yerine 6grencinin aktif
oldugu, ogretmenin Ogrenme-ogretme siirecinde Ogrenciye rehberlik ettigi bir
ogretim anlayisina gecilmistir. Ogrencinin bilgiye ulasma yollar1 degismis olup
Ogrencinin kendisinin bilgiye ulasma anlayis1 egemen olmustur.

Ogrenmeyi etkileyen faktorlerden biri de dikkattir. Yeni program égrencilerin
derslere olan dikkatlerini artirmay1 amaglamaktadir. Derslere istenilen seviyede dik-
katli olma becerisi zor gelisen ve zaman isteyen bir siirectir. Yeni programla birlikte
ogrencinin dgrenme ortami degismistir. Ogrenme sadece sinifta degil kiitiiphane,
internette, vb. bilgi kaynaklarinin oldugu her yerde gerceklestigi belirtilmektedir.
Eski program ezbere dayanan bir anlayisa sahiptir.

Bu anlayisla yetisen 6grencinin kisisel 6zellikleri de bu anlayisa uygun geki-
llenmektedir. Ogrenci derslerine sinav olacagl zaman ¢alismaktadir. Boyle bir ¢alisma
mantig1 6grencinin kisililigine de yansimaktadir. Yeni program &grencinin sadece
siav olacagl zaman ¢alisma mantig1 ve 6grencinin sinav basarisi ile degerlendirildigi
anlayisinin yerine ders calisma ve 6grenme siirecinin stirekli devam eden bir siireg
oldugu; 6grencinin degerlendirilmesinin siire¢ degerlendirme yaklasimini getirmistir.

Yeni 6gretim programu ile birlikte 6grencilerin calisma yontemleri degismistir.
C)grenci okuma, not tutma, planl ¢alisma, kaynaklardan yararlanmak, proje, tekrar,
dikkat, problem ¢6zme gibi yontemleri kullanilmasina baslanmistir. Yeni ogretim
programinda, 6grencinin zamani verimli bir sekilde degerlendirmesi beklenmekte-
dir. Ogrencinin derslerle ilgili verilen proje 6devlerini istenilen nitelikte ve siirede
yapabilmesi i¢in zamani verimli degerlendirmesine baghdir. Ogrenen, zamanini
planlayarak hem zamanini hem de enerjisini daha ekonomik olarak kullanabilecektir.
Zamanin verimli kullanma becerisini kazanan 6grenci calisacagi konuya karar ver-
mede, projesi ya da konu ile ilgili kaynaklar tedarik etmede, calismaya baslama stire-
cinde otomatik hale gelecektir. Bu baglamda yeni ilkdgretim programi 6grencilerin
ders ¢alisma aliskanliklarini 6nemli dlciide degistirmistir.

Ders ¢alisma 6grencinin gerceklestirdigi bir eylemdir. Ders ¢alisma amaci ve
hedefi olmas1 gereken bir eylem; hatta bu eylemin siiresi sekli tamamen kisinin
sorumlulugundadir. Biitiin bu siireci planlarken kisinin kendisine olan inanci aslinda
bu eylemin ya da stirecin tamamini etkiler. Eger herhangi bir dersi yapamayacag:
yoniinde bir inang gelistirmis ise kisi ders ¢calisma programi daha kat1 ama verimsiz;
herhangi bir dersi yapacagna olan inanci yiiksek ise daha esnek olacaktir. Ben
yapamiyorum ciimlesi ilkogretiminde 6grenim goren her yas grubu igin gegerlidir.
TIkogretimde 6grenim goren 6grencilerin en cok kullandiklari ifadeler, anlamiyorum,
ben aptalim ne yapaymm olmuyor gibi ifadelerdir. Cocuklarin ¢alisma aliskanliklar:
her derse kars: gelistirdikleri 6z yeterlilige gore degisecektir. Bu durum 6z-yeterlik
kavramimin ¢alisma aliskanliklarini degistirebildigini ve tizerinde etkili olan
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degiskenlerden birisi oldugunu kamnitlamaktadir. Calisma aliskanligr 6z-yeterliligin
gelismesine 6z yeterlilikte ¢alisma aligkanliginin yerlesmesine sebep olmaktadir.
Cocuk basardik¢a calisma aliskanligini gelistirecek, calisma aliskanlig: siireklilik
kazaninca ders calisma aliskanliklar: da yerlesecektir. Ornegin matematik dersi icin 4.
smuf 6grencisi bir calisma plani yapmus olsun eger bu ise yarar ise bunu gelistirme ve
tekrarlama yoniinde egilim gosterecektir. Bu durum onun 6z-yeterligini gelistirmesi-
ne olanak taniyacaktir. Pekistirme sonucunda aliskanlik yerlesecektir. Yeni program-
da ¢ocuklar 3 adet proje, 3 adet performans 6devi ve yazili sinavlar ile sorumlu, bu
sebeple calisma aliskanliklar1 olumlu diizeyde gelismis olan bir 6grenci proje yapma
ve performansini sergilemede daha basarili olacaktir.

Yeni programin getirdigi en biiyiik yeniliklerden biri 6grenmeyi 6grenmektir.
Ogrenme sadece dort duvar arasinda meydana gelen bir eylem degildir. Ogrenci okul
disinda da 6grenme eylemini gergeklestirebilecegi anlayisi yeni ilkogretim pro-
gramiyla gelmistir. Ogrenmeyi 6grenme siireci zor gelisen bir siirectir. Bu siirecin
gelismesinde bir takim faktorler etkilemektedir. Ogrencinin hazirbulunuslugu, moti-
vasyonu, oz-yeterliligi, ilgisi ve calisma aligkanliklaridir. Ogrencinin 6grenmeyi
Ogrenme siirecinde basarili olabilmesi i¢in ¢alisma aliskanliklari onemli derecede
belirleyicidir. Ogrencinin istenen seviyede calisma aliskanligini gelistirmis ise 6grenci
O0grenmeyi Ogrenme stirecinde daha basarili olacaktir. Calisma aliskanliklarmi su
sekilde aciklayabiliriz: Calisma yoluyla etkili 6grenme baglaminda degerlendirilebi-
len bir takim ¢alisma aliskanlig1 alani vardir. Bunlardan bazilary; calisma becerileri,
¢alisma durumu, motivasyon, hedefe odaklanma, 6z-yonetim, zaman kullanimi,
Ogretmenlere kars: gelistirilen tutumlar, genel olarak egitime kars1 tutum ve hazirlik
diizeyidir (Burson,1985).

Brown ve Holtzman ise 1926 ile 1955 yillar1 arasinda 200’den fazla ¢alisma
teknigi yonergesi yayinlandigini tespit etmistir. Reeder Wrenn’in c¢alisma
aliskanliklar1 ile genel basari ortalamasi arasinda .24 diizeyinde iliski bulmustur.
Gordon, Wreen’in ¢alisma aliskanliklari ile genel basar: ortalamasi arasinda sirasiyla
.11 ve .26 diizeyinde iliski buldugunu belirlemistir. Wrenn, ¢alisma aliskanliklar ile
egitim basarisi arasinda .42 iliski saptadi. Locke ¢alisma aligkanliklari ile donemlik
not ortalamasi arasinda .28’lik bir iliski bulmustur. Brown ve Holtzman, calisma
aliskanliklar1 Gizerine yapilan ¢alismalarinin pek ¢ogunda iyi ve kot dgrencilerin
calisma mekanigi ve calisma becerilerinin incelendigini ve sonug olarak calisma
aligkanliklar1 envanterleri ile farkli akademik bagar1 6l¢timleri arasinda diisiik olma-
kla beraber istatistiksel olarak anlaml1 iliskiler bulundugunu belirtmislerdir. Brown
ve Holtzman c¢alisma aligkanliklar1 ile basari arasinda .36 iligki buldu
(Gonzales,1984).Gegmiste yapilan arastirmalar gostermistir ki calisma aliskanliklar:
ogrencilerin akademik basarilar tizerine dnemli etkisi vardir.

Calisma aliskanliklariin 6l¢timleri muhtemelen 1930'1u yillarda yayimlanan
davranis 6l¢tim tekniklerinden sonra gelismeye basladi. Bunun i¢in, ¢ok ayrintili ista-
tistiksel yontemler gelistirildi. Amerika Birlesik Devletleri'nde, bu tiir calisma yollar1
Brown ve Holtzman tarafindan (1966) yilinda bu alandaki ilk dlcek gelistirdi. Bu
Olgek, 4 alt Olgekten meydana gelmektedir. Bunlar; ¢alisma metotlari, ¢alismayi
tamamlamada ¢abukluk, 6gretmen onay1 ve egitim hedeflerini onaylamay1 icermek-
tedir. Daha 6nceden yapilan ¢alismalar temel alarak Amerika Birlesik Devletlerindeki
arastirmacilar, ¢alisma aliskanliklar 6l¢iimlerini, bilissel psikolojiden gelen 6grenme
siirecleri hakkindaki fikirlerle birlestirdiler (Entwistle, Mccune, 2004).
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Dogru calisma aliskanliklarinin uygulanmasi, calisma becerilerinin etkililigini
artirir ve kisinin kendi ¢alisma aliskanliklarini degerlendirmesini saglayan kapsamli
bakis acist kazandirir. Tyi calisma aliskanliklarini tesvik etmede temel hedefler nasil
calistlacagini 6grenme, cesitli calisma becerilerinin kullanimina karar verme ve bir
kisinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasidir (Garcia, 2006:6). C)grencilerin yeni
bilgileri isleme ve yeni beceriler kazanma sekillerini etkilemenin bir yolu da, onlara
ogrenme stratejilerini ve bu stratejileri nasil kullanacaklarini 6gretmektir. Ogrencile-
rinin daha zorlu 6grenme taleplerini karsilayabilmeleri ve basarili 6grenciler olabil-
meleri icin, gelismis 6grenme ve ders calisma stratejilerine ihtiyac1 vardir (Evans,
2004:14).

Warkentin, Bol ve Wilson, ders ¢alisma stratejilerinin kullanimina 6z-yonlen-
dirmeci 6grenme adin1 vermistir. Oz-yoénlendirmeci 6grenmenin énemli bir 6zelligi,
bir kimsenin kendi 6grenmeleri konusunda bagimsizlik ve sorumluluk duymasi
diisiincesidir. Ornegin 6grenciler, ana fikirleri secerken ve onlara odaklanirken, yeni
bilgileri 6nceki bilgileriyle birlestirirken, kendi ¢abalarin izlerken ve diizenlerken,
problem-¢6zme yaklasimlari iizerine diisiintirken ve bu yaklasimlarini degerlendirir-
ken ya da kendi ders calisma hedeflerine yonelik sistematik bir plan yaparken 6z-
yonlendirmeci faaliyetlerde bulunurlar. Ana fikri se¢me, bu fikre odaklanma, yeni
bilgileri dncekilerle birlestirme, bilissel stratejiler olarak adlandirilan ders ¢alisma
siireclerinin birer 6rnegi iken, diistinme, degerlendirme ve planlama ise ¢aba yoneti-
mi ad1 verilen diizenleme siireclerinin bir parcasidir. Oz-yénlendirmeci ders galisma
stratejilerine bagvuran dgrenciler akademik derslerde daha basarili olurlar. Ogrenci-
lerin 6z-yonlendirmeci faaliyetleri kullanim diizeylerinin arttirilmasi, onlarin yasam-
boyu 6grenciler olma ihtimallerinin arttirilmas: anlamina gelir (Evans,2004: 17).

Calisma aliskanliklari, calisma ortamu, kisisel 0zellikler, zamani degerlendir-
me, calisma yontemi ve dikkat alt faktorlerinden olusmaktadir. Calisma ortami kav-
rami ile 6grencinin okul disinda okula iliskin etkinliklerini siirdiirdiigi fiziki ve psi-
kolojik ortam kastedilmektedir (Kiiglikahmet, 1997). Bir insanin dikkatini dagitan
faktorler ya ¢evreden veya kisinin kendi zihninden kaynaklanir. Bu sebeple calisma
ortaminin belirli 6zelliklere sahip olmasi 6grenmeyi kolaylastirir ve ¢alismak igin
ayrilan zamandan en st diizeyde yarar saglamasma imkan verir (Baltas,1993).
Ogrencilerin, 6grenme siirecinde bulunduklar1 gevre uyaricilar ile ilgili tercihleri
vardir. Bu tercihler farkliliklar gostermektedir. Baz1 6grenciler sessiz ortamda, bazi
ogrenciler ise miizik esliginde ders calismayn tercih edebilirler. Ogrenme bicimi etki-
li bir 6grenme icin ¢ok 6nemlidir (Yilmaz, 1997).

Dikkat, ige yonelik ve disa yonelik dikkat seklinde ikiye ayrilir. Ige yonelik
dikkat yogun ve yaygin diye ikiye ayrilir. Disa yonelik dikkat de yaygin ve yogun
seklinde ikiye ayrilir. Ogrenme-6gretim siirecinde dikkat cok biiyiik yere sahiptir.
Calisma siireci iginde zihnin dagilmasina yol acan sebepler igten ve distan kaynakla-
nabilir. Zihin dagilmasina yol agan i¢ sebepler hayal kurmak; endiselere kapilmak
adiyla iki grupta toplanabilir. Dis sebepler ise tamamen cevresel etmenlerden kayna-
klanan ses, 151k, ortam diizenlemesi ve benzeri gibi etmenlerdir. Ogrenmenin olus-
masinda en nemli sartlardan biri dikkattir. Ogrenci dikkat gerektiren durumlarda
kendi kapasitesi ve kisisel 6zelliklerine gore zihinsel segici bir siireg igine girmektedir.
Etkin bir ¢alisma; zihinsel yetenekten ziyade, dikkatin kontrol edilmesine dayanir.
Zira duyularimiz kanaliyla beynimize birgok bilgi iletiriz, fakat bunlar arasindan
sadece dikkatimizi yonettiklerimizden haberdar oluruz. Bu sebeple dikkat faktoriini
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kontrol altina alabilmek igin 6ncelikle zihinsel ortamun c¢alismaya uygun olup
olmadigina dikkat etmek gerekmektedir (Telman, 1999).

Kisisel ozellikler cinsiyet, saglhik durumu, gelir diizeyi, ¢evre, dogum sirasi,
aile yapisi, ana-baba tutumu egitim diizeyleri, kisilik, beceri ve tercihlerindeki
farkliliklar olarak oOzetlenebilir. Bireylerin sahip olduklari ortak ve farkli yonleri
vardir. Fakat en biiyiik ortaklik bireylerin hepsinde bir diisiinme, hissetme ve hare-
ket sistemlerinin bir esgiidiim i¢inde hareket etmesidir. Bununla birlikte her bireyin
kendine 0zgii aliskanlik ve tutumlarinin oldugu bilinmektedir Bireyler arasi
farkliliklar biitiin aliskanliklarda kendini gosterdigi gibi bireyin c¢alisma
aligkanliklarina da yansimaktadir. Bu farklilik bireyin sahip oldugu kalitimsal yap1 ve
dogdugu andan itibaren icinde bulundugu farkli cevresel yapimun karsilikli etki-
lesimlerinden kaynaklanmaktadir (Yilmaz, 1997).

Calisma aliskanliklariin bir alt boyutu olan zamani degerlendirme verimli bir
sekilde kazanilmadiginda, 6grencide sinav, ders gibi baz1 durumlarda kaygi olustu-
racak ve kazandig1 olumlu bir takim ¢alisma aliskanliklarini da olumsuz yonde etki-
leyecektir. Zamanin etkili bigimde kullanilmas: yapilacak olan ¢alisma planin 6nceli-
kler dogrultusunda diizenlenmesiyle miimkiindiir. Birey zamanin1 planlayarak, hem
zamani hem de enerjisini daha ekonomik olarak kullanabilecektir. Zaman1 degerlen-
dirme kazanilan bir aligkanlik halini aldiginda ne ¢alisacagina karar verme, gerekli
materyalleri toplama ve sonug olarak ¢alismaya baslama siireci kendiliginden isleyen
bir siire¢ halini alacaktir. Calismaya motive olmayan insan1 ¢alisma disindaki aktivi-
telere yonelecektir. Birey, zaman1 planlayarak hem zamani hem de enerjiyi daha eko-
nomik kullanabilir. Zaman konusunda basari kriteri, sadece hedefe ulasmak degil,
ayni zamanda hedefe en hizli sekilde ulasmaktir. Calismaya baslamadan en ¢ok
zaman ve enerji kaybi, ne ¢alisilacagina karar verme, gerekli malzemeyi bir araya
getirme ve ¢alismaya oturma siirecinde meydana gelir. Zaman planlamas: aliskanlik
haline getirilirse, biitiin bu hazirliklar mekanik olarak gerceklesecek ve zaman kaybi1
olmayacaktir (Telman, 1999).

Calisma aliskanliklari siirecini etkileyen en 6nemli faktorlerden biri de ¢calisma
yontemleridir. Clinki ¢alisma yontemleri, calisma, diger bir deyisle bireysel 6grenme
siirecinin belkemigini olusturmaktadir. Calisma yontemleri ile kastedilen etkin
calisma yontemlerinin kullanilmasidir (Yilmaz, 1997). Calisma yontemleri genellikle
onemli metni renklendirme, altin1 ¢izme, not tutma, 6zetleme egitimle ogretilebilen
hareket ya da prosediirlerdir. Ozetler faydali olabilir, ancak 6grencilere nasil dzet
cikaracaklar1 gosterilmelidir. Metnin altin1 ¢izme ya da metni renklendirme sadece
ogrenciler secici ise, metni aktif olarak kendi kelimelerini kullanarak dontistiirebili-
yorlarsa, halihazirda bilinen materyal ile yeni 6grenilen materyal arasinda bag kura-
biliyorlarsa ve metnin altini ¢izer ya da metni renklendirirken organize yollar artyor-
larsa, faydalidir. Not tutma, ders sirasinda 6grencilerin dikkatlerini toplamalarina ve
fikirleri kendi kelimeleri ile kaydetmelerine olanak saglayarak, uzun dénemli hafiza
kaydin saglar (Garcia, 2006:6)

Yeni ilkogretim programinin uygulanmasi ve programin 6grencilerin ¢alisma
aligkanliklarina etkisinin ne derecede oldugunun bilinmemesi 6nemli bir sorundur.
Tlkégretim okullarda bagarisizliklarin en aza indirilmesi, okulun kaynaklarinin etki-
li kullanim1 ve 6grencilerin ¢alisma aliskanliklar igin yonlendirilmesi gereklidir. Bu
calisma ile alandaki eksikligin kapatilmas: hedeflenmektedir. Yeni ilkogretim pro-
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graminin 6grencilerin ¢alisma aliskanliklarini hangi yonde etkiledigini arastirmanin
genel amacini olusturmaktadir. Arastirmanin amacina ulasmak igin su sorulara cevap
aranmustir:

Yapilandirmaci yaklasima dayali yeni ilkogretim programi uygulamalarimin
ilkogretim 4. ve 5. siuf 6grencilerinin ¢alisma aligkanliklarinin diizeyine etkisi cin-
siyete, annenin calisiyor/¢alismiyor olma durumuna, annenin egitim durumuna,
babanin mesleki durumuna, babanin egitim durumuna, Ogrencilerin 6grenim
gordiikleri okul tiiriine gore farklilasmakta midir?

Yontem

Bu arastirma, yapilandirmaci yaklasima dayali yeni ilkdgretim programi
uygulamalarinin ilkégretim 4. ve 5. sinuf 6grencilerinin ¢alisma aliskanliklarina etki-
sinin olup olmadig1 saptamaya amagladigindan tarama modellidir. Alt amaglar dik-
kate alindiginda, arastirma tarama modellerinden izleme yaklasimina uygun olarak
diizenlenmistir.

Izleme yaklagiminda, zamansal gelisim ya da degisimi belirlenmek istenen
degisken, ayni eleman ya da birimler tizerinde, belli bir baslangic noktasindan
almarak, stirekli olarak ya da belli araliklarla gozlenir (Karasar, 1998; Kaptan, 1998).

Caligma Grubu

Aragtirmanin caligma grubu, Ozel Fevziye Mektepleri Tkégretim Okulu, Ozel
Niliifer Ilkogretim Okulu, Melahat Sefizade Ilkogretim Okulu, Miinevver Fergar
Hkégretim Okulu, Cumhuriyet Hkégretim Okuluy, Inénit Hk(’jgretim Okulu, Pinarbasi
Hkégretim Okulu, Mevlana Hkégretim Okulu, Sevgi Hkégretim Okulu, Tansel
Hkégretim Okulu'nda 6grenim goren 274 erkek ve 252 kiz olmak tizere toplam 526
ogrenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar1

Calisma Aliskanliklar1 Olgegi: Yilmaz (1997) tarafindan ortadgretim 6grenci-
ler icin gelistirilen ve Cetin (2007) tarafindan ilkogretim 4. ve 5 sinif 6grenciler tize-
rinde gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilan “Calisma Aliskanliklar1 Olgegi”
kullanilmustir. Olgek 5 alt boyut ve 45 sorudan olusmaktadir. Bu alt boyutlar sun-
lardir: calisma yontemi, ortam, zamani degerlendirme, dikkat, kisisel 6zelliklerdir. Bu
olgekten alinabilecek en yiiksek puan 225 en diisiik puan 45'tir. Calisma aliskanliklar:
6lceginin gegerlik ve giivenirlik sonuglar1 su sekildedir:

Calisma aliskanliklar1 6lgeginin madde ayirt edicilik indeksleri incelen-
diginde, 1. maddede iist grup lehine anlaml bir farkliik bulunamamisken P>.05, 2.
ve 6. maddelerde iist grup lehine P<.05 diizeyinde diger maddelerde ise P<.01 diize-
yinde anlamli bir farklilik bulunmustur.

Olgegin tamamu igin birinci uygulama ile ikinci uygulama arasinda yapilan
karsilastirmalarda P< .01 diizeyinde anlamli bir korelasyon iliskisi bulunmus,
devamlilik katsayisi oldukga yiiksek deger olan (r= ,79) bulunmus; iki uygulama
arasinda ise anlamli bir farklilik bulunamamistir (P>.05). Calisma aliskanliklar:
Olcegin madde- kalan korelasyon degerleri ise 2. madde hari¢, 1. maddede P< .05
diizeyinde diger maddelerde ise P< .01 diizeyinde anlamlidir. Madde-toplam
degerleri ise tiim maddeler i¢in P< .01 diizeyinde anlamlidir. Madde analizleri sonu-
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cunda 6lgegin madde-toplam korelasyonlarmin 1. ve 2. madde hari¢ .27 ile .41
arasinda siralandig1 saptanmustir. Tiim 6lgek igin en yiiksek glivenirlik katsayusi (,83)
ile Cronbach Alpha teknigi ile elde edilmistir.

Ogrenci Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan hazirlanan form, toplam
6 sorudan olusmaktadir. Formun amaci, 6grencilerin kisisel 6zelliklerini belirlemek-
tir. Bu amagla formda, 6grencinin cinsiyeti, okul tiir{i, anne-babanin egitim durumu,
anne ve babanin meslegi ile ilgili sorular bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Olgek ve anketten elde edilen veriler 10.0 SPSS paket programi kullanilarak
¢oztimlenmistir. Anlamliik diizeyi P<.05 olarak belirlenmis P<.01 diizeyindeki
anlamliliklar da belirtilmistir. Verilerin asagida belirtildigi gibi analiz edilmistir.

1. Calisma aliskanliklari 6lgegi 4. ve 5.siuf 6grencilerine uygulandi.

2. Calisma aliskanliklar1 dlgeklerinden alinan puanlarin aritmetik ortalamasi
alindz.

3. Sontest puanindan Ontest puani ¢ikarildi ve fark/etki puani belirlendi.

4. Fark/etki puani ile 6grencilerin cinsiyeti, okul tiirli, anne ve babasmnin
egitim durumu, anne ve babasinin meslegi arasinda iliski olup olmadig: incelendi. Bu
karsilastirma igin t- testi ve tekyonlii varyans analizleri yapildi. Varyans analizlerin
anlamli ¢iktig1 durumlarda LSD teknigi uygulandi.

Bulgular

“rr

Bu aragtirmada, 4. ve 5. smuf ilkogretim Ogrencilerinin “”Calisma
Aliskanliklar1 Olgegi” nden aldiklar1 toplam puanlar tizerinde istatistiki analizler
yapild1.

Tablo 1: Yeni [lkogretim Programi Uygulamalarinin Ogrencilerin Calisma
Aliskanliklar1 Diizeylerine Etkisinin Cinsiyete Gore Farklilasma Durumu

Alt Faktorler Cinsiyet n X ss t sd P

Calisma Aliskanliklari/Dikkat Erkek 274 13 ,64
1,43 524 |15

Kiz 252 ,05 ,59

Calisma Aligkanliklari/Kisisel Erkek 274 ,05 ,62
Ao ,64 524 51

Ozellikler Kiz 252 ,01 ,56

1 Aligkanlikl 1 Erkek 274 ,02 ,60
Cﬁl 1§ma. 1skanliklar1/Calisma rke 06 524 04

Yontemi Kiz 252 ,02 55

Calisma Aligkanliklari/Zamamn Erkek 274 ,08 76
< . ,70 524 47

Degerlendirme Kiz 252 12 ,68

Calisma Aliskanliklar1/Ortam Erkek 274 ,01 ,56
,66 524 50

Kiz 252 ,04 ,56

1 Aligkanliklar1/Topl Erkek 274 ,04 ,36
Calisma Aligkanliklar1/Toplam rke 20 524 83

Kiz 252 ,04 ,36
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Tablo 1’ e gore, yeni ilkogretim programi uygulamalarinin 6grencilerinin
calisma aliskanliklar1 diizeylerine etkisi cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterme-
mektedir [t 5p4)=,20; P> .05].

Tablo 2a: Yeni Ilkogretim Programi Uygulamalarmin Ogrencilerin Calisma
Aligkanliklar1 Diizeylerine Etkisinin Anne Egitim Durumuna Gore Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalar1

Anne Egitim Durumu n X ss
Okur-yazar degil 65 01,33
Okur-yazar 80 ,03 ,32
Ilkokul 221 05 .39
Ortaokul 64 ,08 28
Lise 49 14 34
Universite 32 00 A4
Yiiksek Lisans 10 25 ,38
Doktora 5 08 23
Toplam 526 ,04 ,36

Tablo 2a’ya gore yeni ilkogretim programi uygulamalarinin 6grencilerinin
calisma aliskanliklar1 diizeylerine etkisi anne egitim durumuna gore en diisiik arit-
metik ortalama tiiniversite (x=,00); en yliksek aritmetik ortalama yiiksek lisans
(x=,25)derecesine sahip olanlara aittir.

Tablo 2b: Yeni Ilkogretim Programi Uygulamalarmin Ogrencilerin Calisma
Aliskanliklar1 Diizeylerine Etkisinin Anne Egitim Durumuna Gore Farklilasma
Durumu

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1  sd Kareler Ortalamast F P
Gruplararast 1,96 7 ,28 2,11 ,04
Gruplarici 68,86 518 13

Toplam 70,83 525

Tablo 2b’ye gore, yeni ilkdgretim programi uygulamalarmin 6grencilerinin
calisma aliskanliklar1 diizeylerine etkisi, anne egitim duruma gore anlamli bir
farklihk gostermektedir [F (7.518= 2,11; P<.05].
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Tablo 2c: Yeni {lkégretim Programi Uygulamalariin Ogrencilerin Calisma
Aligskanliklar1 Diizeylerine Etkisinin Anne Egitim Durumuna Goére LSD Testi
Sonuglar1

(I) Anne Egitim (DAnne Egitim Ortalama Fark (I-]) Sh. p-
Okur-yazar degil Okur-yazar 01 ,06 77
Ilkokul 07 ,05 16
Ortaokul ,10 ,06 ,10
Lise ,16 (%) ,06 01
Universite ,02 ,07 71
Yiiksek Lisans 27 () 12 ,02
Doktora ,10 16 54
Okur-yazar Okur-yazar degil ,01 ,06 77
Tlkokul ,08 ,04 ,06
Ortaokul 12 (%) ,06 ,04
Lise 18 (%) ,06 ,00
Universite ,04 ,07 54
Yiiksek Lisans ,29 (%) 12 ,01
Doktora 1 16 A7
Ilkokul Okur-yazar degil ,07 ,05 16
Okur-yazar ,08 ,04 ,06
Ortaokul ,03 ,05 ,50
Lise ,09 ,05 ,09
Universite ,04 ,06 53
Yiiksek Lisans ,20 1 ,08
Doktora ,03 16 ,85
Ortaokul Okur-yazar degil ,10 ,06 ,10
Okur-yazar =12 (%) ,06 ,04
Tlkokul ,03 ,05 ,50
Lise ,06 ,06 ,36
Universite 07 ,07 ,33
Yiiksek Lisans 17 12 16
Doktora ,00 16 ,98
Lise Okur-yazar degil =16 (*) ,06 ,01
Okur-yazar =18 (*) ,06 ,00
flkokul ,09 ,05 ,09
Ortaokul ,06 ,06 ,36
Universite 14 ,08 ,09
Yiiksek Lisans ,10 12 ,39
Doktora ,06 17 ,69
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(I) Anne Egitim (DAnne Egitim Ortalama Fark (I-]) Sh. p-
Universite Okur-yazar degil ,02 07 71
Okur-yazar ,04 ,07 54
Ilkokul ,04 ,06 53
Ortaokul ,07 ,07 ,33
Lise 14 ,08 ,09
Yiiksek Lisans 24 13 ,06
Doktora ,07 17 ,67
Yiiksek Lisans Okur-yazar degil 27 (%) 12 ,02
Okur-yazar ,29(%) 12 ,01
Ilkokul 20 A1 ,08
Ortaokul 17 12 16
Lise ,10 12 ,39
Universite 24 13 ,06
Doktora 17 ,19 ,38
Doktora Okur-yazar degil ,1018 16 ,54
Okur-yazar 1 16 A7
Ilkokul ,03 16 ,85
Ortaokul ,00 16 ,98
Lise ,06 17 ,69
Universite 07 17 67
Yiiksek Lisans 17 ,19 ,38

Tablo 2c’ye gore yeni ilkogretim programi uygulamalarinin ogrencilerin
¢alisma aliskanliklar: diizeylerine etkisinin anne egitim durumuna gore LSD testine
gore stnanmustir. Anne 6grenim durumu okur-yazar degil ile lise arasinda okur-yazar
degil lehine P< .05 ; okur-yazar degil ile ytiksek lisans arasinda okur-yazar degil lehi-
ne P< .05 diizeyinde anlamli fark saptanmistir. Anne 6grenim durumu okur-yazar ile
ortaokul arasinda okur-yazar lehine P<.05 diizeyinde; okur-yazar ile lise arasinda
okur-yazar lehine P<.01 diizeyinde; okur-yazar ile yiiksek lisans arasinda okur-yazar
lehine P<.05 diizeyinde anlamli fark saptanmistir. Sonug olarak, yeni ilkogretim pro-
grami uygulamalarinin 6grencilerinin ¢alisma aliskanliklar: diizeylerine etkisi anne
egitim durumu okur-yazar olanlardan kaynaklanmaktadir.

Tablo 3a: Yeni Ilkogretim Programi Uygulamalarmin Ogrencilerin Calisma
Aligskanliklar1 Diizeylerine Etkisinin Baba Egitim Durumuna Gore Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalar1

Baba Egitim Durumu n X ss
Okur-yazar degil 28 ,06 28
Okur-yazar 76 ,05 32
Tlkokul 164 ,05 ,39
Ortaokul 85 ,10 ,32
Lise 88 ,04 ,34
Universite 58 ,05 37
Yiiksek Lisans 16 1 Al
Doktora 11 ,18 55
Toplam 526 ,04 ,36
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Tablo 3a’ya gore yeni ilkogretim programi uygulamalarmin 6grencilerin
calisma aliskanliklar1 diizeylerine etkisinin baba egitim durumuna gore en diisiik
aritmetik ortalama babasi lise mezunu (x=,04); en yiiksek aritmetik ortalama babas1
doktora derecesine (x=,12) sahip olanlara aittir.

Tablo 3b: Yeni Ilkogretim Programi Uygulamalarmin Ogrencilerin Calisma
Aliskanliklar1 Diizeylerine Etkisinin Baba Egitim Durumuna Gore Farklilasma
Durumu

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1i  sd Kareler Ortalamast F P
Gruplararast 1,65 7 23 1,76 ,09
Gruplarici 69,17 518 13

Toplam 70,83 525

Tablo 3b’ye gore, yeni ilkdgretim programi uygulamalarmin 6grencilerinin
calisma aliskanliklar1 diizeylerine etkisi, baba egitim duruma gore anlamli bir
farkliik gostermemektedir [F (7 515)= 1,76; P>.05].

Tablo 4: Yeni Ilkogretim Programi Uygulamalarmin Ogrencilerin Calisma
Aliskanliklar1 Diizeylerine Etkinsinin Okul Tiirtine Gore Farklilasma Durumu

Alt Faktorler Okul Tiiri  n X ss t sd )

Calisma Aligkanliklar1/Dikkat Ozel 62 A7 ,70
1,05 524 29

Devlet 464 ,08 ,61

Calisma Aligkanliklari/Kisisel Ozel 62 ,04 73
S 1,19 524 23

Ozellikler Devlet 464 ,04 57

lisma Aligkanhkl 1 Ozel 62 A1 52
C? 1§mab 1skanliklar1/Calisma ze 130 594 19

Yontemi Devlet 464 ,01 ,58

Calisma Aligkanliklar1/Zaman Ozel 62 ,09 75
. ) 12 524,89

Degerlendirme Devlet 464 ,10 72

Calisma Aligkanliklar1/Ortam Ozel 62 ,10 61
1,09 524 27

Devlet 464 ,02 ,55

lisma Alhgkanhklari/Topl Ozel 62 A1 42
Calisma Aligkanliklar1/ Toplam Ze 151 24 13

Devlet 464 ,03 ,35

Tablo 4" a gore, yeni ilkogretim programi uygulamalarinin 6grencilerinin
calisma aligkanliklar1 diizeylerine etkisi okul tiiriine gore anlamli bir farklilik goster-
memektedir [t 5p4= 1,51; P>.05].
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Tablo 5

Yeni Ilkégretim Programi Uygulamalarinin  Ogrencilerin  Calisma
Aligkanliklar1 Diizeylerine Etkinsinin Anne Calisiyora/ Calismiyora Gore
Farklilagsma Durumu

Alt Faktorler Anne Meslegi n X ss t sd p
1 Aligkanliklar1/Dikkat 1 78 A7 71
Calisma Aligkanliklar1/Dikka Calistyor 113 54 25
Ev Hanimu 448 ,08 ,60
Calisma Aligkanliklar1/Kisisel Calistyor 78 03 62 10 524 01
Ozellikler Ev Hanimi 448 ,03 59 ! !
1 Aligkanlikl 1 1 78 01 61
C.E.l 1§ma. iskanliklari/Calisma  Calisiyor 30 524 75
Yontemi Ev Hanim1 448 03 57
1 Aligkanliklar1/Z 1 78 18 86
Ca u1§ma .1§ anliklari/Zaman1  Calisiyor 103 524 30
Degerlendirme Ev Hanim1 448 09,70
1 Aligkanliklar1/Ort 1 78 05 59
Calisma Aligkanliklar:/Ortam Calistyor 36 54 71
Ev Hanima 448 ,02 56
1 Aligkanliklar1/Topl 1 78 07 42
Calisma Aligkanliklari/Toplam  Calisiyor @ 524 40
Ev Hanima 448 ,04 ,35

Tablo 5e gore, yeni ilkogretim programi uygulamalarinin 6grencilerinin
calisma aligkanliklar: diizeylerine etkisi annenin ¢alistyor/¢alismiyor olma durumu-
na gore anlaml bir farklilik gostermemektedir [t 54)= ,82; P>.05].

Tablo 6a: Yeni Ilkogretim Programi Uygulamalarmin Ogrencilerin Calisma
Aligkanliklar1 Diizeylerine Etkisinin Baba Mesleki Durumuna Gore Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalar:

Baba Egitim Durumu n X ss
Baba Meslek n X ss
Isci 164 05 38
Memur/ C)gretmen /Doktor/Miihendis 69 ,08 Al
Serbest Meslek/ Esnaf/ Muhasebeci 203 ,03 33
Issiz 24 01 35
Diger 66 ,01 ,38
Toplam 526 ,04 ,36

Tablo 6a’ya gore yeni ilkogretim programi uygulamalarmin o6grencilerin
calisma aliskanliklar1 diizeylerine etkisinin baba mesleki durumuna gore en diisiik
aritmetik ortalama babasi issiz ve diger meslegine (x=,01); en yiiksek aritmetik orta-
lama babast memur/6gretmen/doktor/miithendis meslegine (x=,08) sahip olanlara
aittir.
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Tablo 6b: Yeni Tlkogretim Programi Uygulamalarmin Ogrencilerin Calisma
Aliskanliklar1 Dizeylerine Etkisinin Baba Mesleki Durumuna Goére Farklilasma
Durumu

Varyansin Kaynagi  Kareler Toplami  sd Kareler Ortalamas1 F P
Gruplararasi ,25 4 ,06 A7 75
Gruplarici 70,57 521 ,135

Toplam 70,83 525

Tablo 6b’ye gore, yeni ilkdgretim programi uygulamalarmin dgrencilerinin
calisma aliskanliklar1 diizeylerine etkisi, babanin mesleki durumuna gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir [F 4_5,1)= ,47; P>.05].

Sonuglar

1) Yeni ilkogretim programi uygulamalarinin ogrencilerinin ¢alisma
aliskanliklar1 diizeylerine etkisi cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

2) Yeni ilkdgretim programi uygulamalarinin o6grencilerinin ¢alisma
aliskanliklar1 diizeylerine etkisi anne egitim durumu okur-yazar olanlardan kayna-
klanmaktadir.

3) Yeni ilkégretim programi uygulamalarmmin 06grencilerinin ¢alisma
aliskanliklar1 diizeylerine etkisi, baba egitim duruma gore anlaml1 bir farklilik gos-
termemektedir.

4) Yeni ilkogretim programi uygulamalarimin o6grencilerinin ¢alisma
aliskanliklar1 diizeylerine etkisi okul tiirtine gore anlamli bir farklilik gostermemek-
tedir.

5) Yeni ilkogretim programi uygulamalarinin ogrencilerinin ¢alisma
aligkanliklar1 diizeylerine etkisi annenin ¢alisiyor/calismiyor olma durumuna gore
anlamli bir farklilik gostermemektedir.

6) gore, yeni ilkogretim programi uygulamalarinin 6grencilerinin ¢alisma
aligkanliklar1 diizeylerine etkisi, babanin mesleki durumuna gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

Tartisma

Yeni ilkogretim programi uygulamalarinin ilkogretim 4. ve 5. sinif 6grencile-
rinin calisma aliskanliklarina etkisinin gesitli degiskenlerle gore degerlendirilmesi
amaclanmustir. Yurt icinde ve disinda yapilandirmaci yaklasimin 6grencilerin ¢alisma
aligkanlilarina etkisi ile ilgili arastirmaya rastlanilmamuistir. Yeni ilkogretim programi
uygulamalarinin 6grencilerinin ¢alisma aligkanliklarina puanlarina etkisi cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Bu arastirma sonuglari, ¢alisma
aligkanliklarinin gelismesinde cinsiyetin etkisinin olmadigini gostermektedir. Yeni
ilkogretim programi uygulamalar1 6grencilerin ¢alisma aliskanliklarina etkisi
agisindan 6grencilerin cinsiyetine gore fark yaratmamuistir.

Yeni ilkogretim programi uygulamalarinin Ogrencilerinin ¢aligma
aliskanliklarina etkisinin okul tiiriine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Alt
faktorler diizeyinde ise, dikkat, kisisel dzellikler, calisma yontemi, zamani degerlen-

@ Milli Egitim ¢ Say1 183 & Yaz/2009



@ Baris Cetin

dirme, ortam alt faktorlerinde anlamli fark saptanmamuistir. C)grencilerin Ogrenim
gordiikleri okullarin fiziki kosullar ve egitim kalitesi Ogrencilerin calisma
aliskanliklarm olumlu yénde etkilemektedir. Ozel okullar bu agidan devlet oku-
llarindan oldukga ileri durumdadir. Bu kadar 6nemli olan bu konunun dogurabile-
cegi bir takim sorunlar olabilmektedir. Yeni ilkdgretim programi 6zel ya da devlet
okulunda 6grenim goren 6grencilerin calisma aliskanliklar: seviye farkliliklarini orta-
dan kaldirmistir denilebilir. Yeni ilkogretim programi uygulamalar1 6grencilerin
calisma aliskanliklarina etkisi agisinda 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul tiiriine
gore fark yaratmamuistir.

Yeni ilkogretim programi uygulamalarmin ogrencilerinin galisma aligkan-
Iiklar1 puanlarina etkisi, anne egitim duruma gore anlamli bir farklilik gostermekte-
dir. Bu farkliligin nerden kaynaklandigini tespit etmek icin yapilan LSD testine gore;
annenin egitim durumu okur-yazar olmayan ile okur-yazar olanlar arasinda okur-
yazar lehine belirlenmistir. Annenin okur-yazar olmasi ¢ocuguna derslerinde daha
fazla yardim etmesini saglar. Annenin okur-yazar olmasi onun bilin¢ diizeyini
artirmakta bu durumda ¢ocugun ¢alisma aligkanliklarinin olumlu yonde artmasina
yansimaktadir. Yeni ilkogretim programinin uygulamalari ogrencilerin calisma
aligkanliklarinda annenin egitim durumuna gore fark yaratmustir.

Yeni ilkogretim programi uygulamalarmin ogrencilerinin ¢alisma aligkan-
Iiklarina etkisi, baba egitim duruma gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.
Babanin egitim seviyesinin 6grencinin ¢alisma aliskanliklarina etkisi 6nemli olmakla
birlikte annenin egitim seviyesi kadar 6nemli olmadig1 goriilmektedir. Ciinkii anne
¢ocugu ile en fazla zaman gegiren ve onun egitimiyle ilgilenen kisi durumundadir.
Yeni ilkdgretim programi uygulamalar1 6grencilerin ¢alisma aliskanliklar diizeyleri-
ni birbirine yaklastirmis, babasinin egitim seviyesi en yiiksek 6grenci ile en diisiik
Ogrenci arasindaki ¢alisma aliskanliklarinin farkliliklarinin ortadan kaybolmasini
saglamistir.

Yeni ilkogretim programi uygulamalarmin ogrencilerinin ¢alisma aliskan-
Iiklarina etkisi, babanin mesleki durumuna gore anlamli bir farklilik gostermemekte-
dir Yeni ilkogretim programi uygulamalarinin 6grencilerinin calisma aligkanliklar:
toplam puanlarina etkisi annenin ¢alistyor/calismiyor olma durumuna gore anlaml
bir farklilik géstermemektedir. Ogrencilerin galisma aliskanliklar1 diizeyleri annenin
ve babanin mesleki durumuna gore farklilasmamistir. Anne ve babanin meslegi
ogrencilerin derslerinde basarili olmasinda, calisma aligkanliklarin gelisiminde
oldukca 6nemlidir Yeni program anne ve babanin mesleginden kaynaklanabilecek
calisma aliskanliklar1 farkliliklar: ortadan kaldirmistir denilebilir.
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EFFECTS OF NEW PRIMARY EDUCATION
CURRICULUM (2005) APPLICATIONS ON
4™ AND 5™ GRADE STUDENTS’ STUDY HABBITS

Bans CETIN*

Abstract

It has been aimed to examine the effects of new primary education curri-
culum applications on the study habits of 4" and 5" grade students in primary
education upon various variables.

Considering the specific aims, it is seen that the research was underta-
ken in accordance with the monitoring approach of scanning models. Results of
the study are as follows: The effects of new primary education curriculum on
the study habits of students significantly differ upon the educational status of
parents. Here, the significant difference results from the students whose mother
can read and write. For the effects of new primary education curricula on the
study habits of students, any significant difference was not observed upon the
variables of paternal educational status and profession/vocation, maternal wor-
king status, students” gender and school type.

Key Words: Study Habits, new primary education curriculum, 4" and
5" grades of primary education

*  Research Assistant Dr.; Canakkale 18 Mart University Faculty of Education Department of

Primary School Teaching.
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iLKOGRETIM iKiNCi KADEMEDEKi OGRENCILERIN
iNGILiZCE DERSLERINE YONELIK DUSUNCELERi

Ash ERSEN YANIK*

Ozet

Bu betimsel calismanin amact 6grencilerin Ilkégretim Ikinci
Kademedeki Ingilizce derslerine yénelik diisiincelerini, olumlu diistincelerin
gelistirilmesi igin 6gretmenlerin kullandig1 yontemleri incelemektir. Arastirma,
sosyoekonomik gelismislik diizeyi dikkate alinarak 2004-2005 yillarinda tiim
Tiirkiye’deki resmi ilkdgretim okullarindan secilen 368 Ogretmen ve 1232
6grenci ile ytriitiilmiistiir. Veriler, 6gretmen ve 6grencilere yoneltilen agik uclu
sorular ile toplanmustir. Arastirma bulgulari, ilkoégretim ikinci kademedeki
ogrencilerin biiyiik boliimiiniin Ingilizce derslerine karst olumlu diisiinceleri
oldugunu gostermistir. Ingilizceye kars1 bakis acilarim belirleyen faktorler ise
Ingilizce bilmenin 6grenciler icin 6nemli olmasi, aldiklar1 derslerin eglenceli
gecmesi, 6gretmenlerini sevmeleri ve derste basarili olmalaridir. Ogretmenler,
ogrencilerini isteklendirmek igin derste onlarin ilgilerini cekecek tiirden faaliye-
tlere ve materyallere yer vermektedir. Ancak, 6grencilerin biiyiik boliimii her ne
kadar Ingilizceyi sevseler de 6grenmek icin smif disinda fazla caba gdsterme-
mektedirler.

Anahtar Sozciikler: flkogretim ikinci kademe, giidiileme

Giris

Yabanc dil egitiminde basariy1 etkileyen faktorlerden biri 6grencilerin o dili
ogrenmedeki istek ve kararligidir. Kuskusuz, bu durum onlarin hedeflenen dili
ogrenmek icin gosterecekleri cabay1 da etkileyecektir. Yabanci dil egitiminde, istek ve
kararliligin kiiglik yaslarda gelistirilmesi daha da énemlidir.

Gardner ve Lambert (1972) yabanc dil egitiminde “Biitiinleyici” ve “Ara¢”
diye adlandirilan iki tiir giidiilenmeden bahsederler. “Biitiinleyici” gilidiilenmede
amag, yabanci dilin konusuldugu toplumla biitiinlesmektir. “Ara¢” giidiilenmede ise
dil sosyal ve ekonomik diger hedeflere ulasmak icin 6grenilmek istenmektedir.

Uzun yillar, “biittinleyici” giidiilenme, “ara¢” giidiilenmeden tistlin tutulmus
ve bu tarz giidiilenmeye sahip bireylerin uzun vadede dil 6greniminde daha basarili
oldugu savunulmustur (Taylor, Meynard ve Rheault, 1977; Ellis, 1997; Crookes ve
Schmidt, 1991). Diger Avrupa tilkelerine kiyasla, Tiirkiye’de bir dilin istenilen diizey-
de 6grenilememesine, bu toplumdaki bireylerin “ara¢” giidiilenmeye sahip olmalar1
gosterilmektedir (Koning, 1991).

*  Dr.; Bagkent Universitesi, 1ngilizce Hazirlik Bolumi
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Ancak, yabanc dil 6greniminde giidiilenmeyi sadece bu iki boyuta siirlamak
yeterli olmayabilir. Oxford ve Shearin (1994) “a gore hedeflenen dili 6grenirken bireyin:

“ a- dile ve o dilin konusuldugu topluma yonelik tutumlarn b- basari, giiven ve
endise diizeylerini igeren inanglar1 c- dili 6grenmekteki amaglarin ihtiyaglarina uygun-
lugu d- dil 6grenimi esnasinda 6grenme siirecine katilimi e- aile, 6gretmen gibi ¢evresinin
dil grenimine destegi {- yas, cinsiyet gibi kisisel ozellikleri” (aktaran; Holt, 2001, s. 1)

o kisinin giidiilenmesinde 6nemli faktorlerdir ve olumlu yonde gelistirildiklerinde,
Tiirkiye gibi yabanci dilin arag olarak goriildiigli toplumlarda da basar1 elde edilebi-
lir.

Ozellikle yas faktorii, yabanc dil 6greniminde ve giidiilenmede oldukca
etkindir. Kisaca, dogru yontemler kullanildiginda, kiigiik yastakiler yetiskinlere
kiyasla daha kolay giidiilendirilebilmektedir. Cocuklara yabanci dil 6gretirken sinif
icinde uygulanan faaliyetlerin, eglenirken 6grenmeyi saglayacak tiirden olmasi gere-
kir (Cakir, 2004; Moon, 2000; Philips, 2001).

Oncelikle, cocuklara dil 6gretiminde gorsel ve isitsel materyaller ok 6nemli-
dir. Sinif i¢i faaliyetlerde, biiyiik ve renkli resimler, posterler, fotograflar, fisler, oyun-
caklar ve gercek objeler gibi gorsel materyaller kullanilmalidir. Ayn1 zamanda, pro-
jektor, teyp, bilgisayar ve CD/DVD oynaticilar gibi 6gretim teknolojilerinden de fay-
dalanmakta yarar vardir (Aslanargun ve Siingii, 2006; Cakir, 2004; Durukafa, 2000;
Ergtir, 2004).

Yine, 6grencilerin simuf i¢i katilimlarimi saglayacak tiirden ¢alismalara daha
fazla yer vermek gerekmektedir. Dil oyunlari, drama, problem-¢dzme aktiviteleri,
ogrencilerin sinif igerisinde hareketliligini saglayan dinle-yap, dinle-tekrar et gibi faa-
liyetler bunlardan birkagidir (Aslanargun ve Siingii, 2006; Cakir, 2004; Durukafa,
2000; Ergiir, 2004; Philips, 2001).

Yabancar dil 6gretimi Ozellikle bir baglama dayandirildiginda daha etkili
O0grenme saglanmaktadir. Cocuklarin ilgisini ¢eken en uygun baglamlar ise “sarkilar,
siirler, hikayeler, bilmeceler-bulmacalar ve tekerlemeler” olarak siralanabilir (Cakir,
2004, 5).

Yabanc dil egitiminde ¢ocuk yastakilerin nasil giidiilenebilecegini ortaya
koyan tim bu yontemler dikkate alinarak Tiirkiye’deki durumun incelenmesinde
fayda vardir. Zira gliniimiiz Tiirkiye’sinde, yabanci dil egitimi son yillarda daha ¢ok
onem kazanmis ve yabanci dil dersleri, ilkogretim okullarinda zorunlu olarak veril-
meye baglanmistir. Ozellikle Ingilizce dersleri, diger yabanci dil derslerinden daha
cok ragbet gormektedir. Dolayisiyla bu arastirmada Ingilizce derslerine yonelik
diislinceler incelenmistir.

Esasen, Tirkiye’deki resmi ilkogretim okullarinda ytriitiilen 1ngilizce ders
programlarinin degerlendirildigi calismalar; “6grencileri yabanci dil 6grenmeye iste-
klendirmek” hedefinin elde edildigini ortaya koymaktadir (Biiyiikduman, 2005;
igrek, 2001; Mersinligil, 2002; Tok 2003). Yine de konu hakkinda derinlemesine bilgi
edinmekte fayda vardir. Bu tarz bir ¢alisma, var olan durumu saptamakla kalmayip,
ogrencilerin giidiilenmesi i¢in gosterilen ¢abalarin ilgili literatiirde 6nerilen yontem-
lerle ne derece ortiistiiglinii de ortaya ¢ikaracaktir.
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Amag

Bu calisma, lkogretim Tkinci Kademedeki (6. , 7. ve 8. siflar) Ingilizce 6gre-
tim programinin uygulanmasina yonelik daha genis ¢apli bir arastirmanin sadece bir
boliimiinii kapsamaktadir. Amag, belirtilen diizeydeki Ingilizce derslerine iliskin
Ogrencilerin gortiislerini incelemektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki soru-
lara yanit aranmistir:

1- Qgretmenlere gore ogrencilerinin Ikogretim Ikinci Kademede okutulan
Ingilizce derslerine kars1 bakis acilar1 nelerdir?

2- Ogretmenler, 6grencilerinin Ingilizce derslerine kargi olumlu diisiinceler
gelistirmeleri i¢in ne tiir yontemler uygulamaktadirlar?

3- Ogrencilerin ilkégretim Ikinci Kademede okutulan ingilizce derslerine
kars1 bakis agilari, bulunduklar: sinifa gore farklilik yaratmakta midir?

4- Ogrenciler Ingilizcelerini gelistirmek icin ne tiir galismalar yapmak-
tadirlar?

Yontem

Bu arastirma tarama modelinde betimsel bir ¢alisma olup, 20042005 yilinda
tiim Tiirkiye’den secilen resmi ilkogretim okullarmin ikinci kademesinde Ingilizce
derslerini veren 368 0gretmen ve bu dersleri alan 1232 6grenci ile yiiritilmiistiir.
Orneklem belirlenirken, éncelikle, sosyoekonomik gelismislik diizeyi dikkate alinmis
ve Tiirkiye'nin yedi bolgesinden ¢ il (bir gelismis, bir az gelismis ve bir orta derece-
de gelismis il) ve bu illere bagl ikiser ilge (bir gelismis, bir az gelismis ilge) belirlen-
mistir (DPT, 2003). Daha sonra, belirlenen il ve ilcelerden beser &gretmenin
arastirmaya katilmalari istenmistir. Ogrencilerin secilmesinde ise her ii¢ siniftan esit
ve yeterli sayida katiim olmasima dikkat edilmistir. Bu nedenle her il ve ilgeden
arastirmaya katilan birer 6gretmenden bes 6. smif, bes 7. smif ve bes 8. sinif olmak
iizere toplam on beser 6grenciyi arastirmaya dahil etmeleri istenmistir.

Tablo 1’de 6gretmen ve Ogrencileri arastirma kapsamina alman il ve ilgeler
Devlet Planlama Tegkilatinin istatistiklerine gore sosyoekonomik gelismislik diizey-
leri ile birlikte belirtilmistir(1=gelismis, 2=gelismekte olan, 3= az gelismis).

Tablo 1. Ogretmen ve 6grencileri calisma kapsamina alinan il ve ilgeler.

Bolgeler iller ilgeler
Bursa (1) Mustafakemalpasa (2)
Biiyiikorhan (3)
Marmara Bolgesi Balikesir (2) Susurluk (2)
Balya (3)
Canakkale (2) Lapseki (2)
Yenice (3)
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Denizli (1) Saraykoy (2)
Cameli (3)
Ege Bolgesi Manisa (2) Akhisar (2)
Selendi (3)
Afyon (2) Bolvadin (2)
Hocalar (3)
Antalya (1) Manavgat (2)
Giindogmus (3)
Akdeniz Bolgesi Isparta (2) Senirkent (2)
Stitctiler (3)
Osmaniye (2) Kadirli (2)
Sumbas (3)
Eskisehir (1) Seyitgazi (2)
Alpu (3)
Ic Anadolu Bolgesi Nevsehir (2) Avanos (2)
Acigol (3)
Yozgat (2) Sorgun (2)
Cekerek (3)
Elazig (2) Keban (2)
Karakogan (3)
Dogu Anadolu Bolgesi Erzurum (2) Askale (2)
Pasinler (3)
Agrn (2) Dogubayazit (3)
Patnos (3)
Gaziantep (1) Nizip (2)
Oguzeli (3)
Giineydogu Anadolu Bolgesi Diyarbakir (2) Ergani (3)
Silvan (3)
Siirt (3) Aydinlar (3)
Eruh (3)
Samsun (2) Bafra (2)
Havza (3)
Karadeniz Bolgesi Trabzon (2) Magka (2)
Caykara (3)
Giresun (3) Kesan (3)
Yaglidere (3)

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla 6gretmen ve Ogrencilere acik uglu
sorular sorulmustur. Bu tarz sorulara yer verilmesindeki amag, daha derinlemesine
bilgi edinmektir. Kisaca, 6gretmenlere “1- Ogrencilerinizin Ingilizce dersine karsi
bakis agilari nasil? (Verdikleri 6nem, gosterdikleri ilgi ve istek acilarindan) 2- Ogren-
cilerinize Ingilizce dersini sevdirmek icin siz neler yapiyorsunuz?” sorulari, 6grenci-
lere ise “1- Ingilizceyi seviyor musunuz? Neden? 2- Ingilizcenizi gelistirmek igin ders
disinda neler yapiyorsunuz?” sorulari yoneltilmistir.
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Sorularin yer aldig1 veri toplama aracinin gegerlilik ve giivenirligi uzman
goriisiine dayanilarak ve pilot uygulama ile saglanmistir. Pilot uygulamada, belirti-
len sorular Ankara’daki 11 resmi ilkogretim okulundan segilen 20 1ngilizce Ogretme-
nine, ve bir okuldaki toplam 45 olmak {izere on beser 6., 7. ve 8. siuf 6grencisine
yoneltilmistir. Pilot uygulamada, 6gretmen ve 6grenciler ile goriismeler yapilmis ve
kendilerinin sorular hakkindaki goriisleri alinmistir. Arastirma sorularmin bulun-
dugu anketlerin veri toplama alanina gonderilmesi ve geri doniisii Milli Egitim
Bakanligr Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi Baskanligi (EARGED) tarafindan
saglanmistir.

Sorularin cevaplar: incelenirken, oncelikle verilerin dokiimii yapilmis, daha
sonra dokiimii yapilan veriler arastirmanin amaglari ile iliskilendirilerek, daha 6nce-
den belirlenen temalar altinda kodlanmustir.

Bulgular

Bu boliimde 6gretmen ve 6grencilerden elde edilen veriler yiizde ve frekans
dagilimu tablolari ile iki ana boliimde verilmistir. Her bir madde igin toplam katilimc1
say1s1 o maddeye verilen cevap oranina gore degismektedir.

A. Ogretmen Gériigleri

Ogretmenler, 6grencilerinin Ingilizce dersi hakkindaki diisiincelerini ‘olumlu’
ve ‘olumsuz’ olarak smiflandirmislardir. Ogretmenlerin yariya yakini, grencilerinin
Ingilizceyi sevdiklerini, icte biri ise derse karsi ilgi duymadiklarini belirtmislerdir.
Bu iki grubun yam sira, “bir smifta hem olumlu hem de olumsuz diistinceleri olan
ogrenciler var, bu nedenle genellemeye varmak zor” diyen dgretmenler de bulun-
maktadir. Ayn1 soruya, dgretmenlerin dikkate deger bir boliimii, “6. siniflar derse
kars1 daha ilgili ancak siiflar ilerledikge bu ilgi azaliyor. 8. siniflar diger siniflara goére
derse daha az calisiyorlar” diye cevap vermislerdir.

Ogretmenlere gore, olumlu diisiincelerin gelismesinde sirasiyla 6grencilerin;
Ingilizce derslerini eglenceli bulmalari, Ingilizce bilmenin énemini kavramis olmalar,
ogretmenlerini sevmeleri ve derste basarili olmalari etkili olmaktadir. Olumlu diisiin-
celerin ikincil gerekgesi ”ingilizcenin onemini kavramak” tizerine verilen detayl bil-
gide 6gretmenler, 6grencilerinin 6zellikle “bilgisayar oyunlar1 oynarken ve internet-
te gezinirken” Ingilizceye ihtiyag¢ duyduklarmi belirtmislerdir. Yine 6gretmenlere
gore ogrencileri, “ileride iyi isler bulmak, daha iyi okullarda okumak ve o6zellikle
turistlerle iletisim kurabilmek” igin Ingilizce 6grenmek istemektedirler. Olumlu
diisiincelerin gerekgesi olarak bazi 6gretmenler, “bu diizeydeki 6grenciler 6gretmen-
lerini severlerse ve derste basarili olurlarsa o dersi daha ¢ok seviyorlar” yorumunda
bulunmuslardir.

Ogretmenler, olumsuz diisiincelerin nedenleri hakkinda daha fazla bilgi ver-
mislerdir. Ogretmenlere gore, dzellikle sekizinci smiflar derse daha az ilgi goster-
melerinin baslica nedeni, Ingilizce bilgisinin “OKS, LGS” gibi ulusal sinavlarda 6l¢iil-
memesidir. Her ne kadar arastirmada kullanilan 6rnek grup i¢in bu durum gegerli
olsa da yeni sistemde SBS smavina Ingilizce sorular1 eklenmistir. Arastirmanin bu
bulgusu, ulusal sinavlarda yabanci dil sorularina yer verilmesinin gerekgesini sun-
mak acisindan énemlidir.
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Ogretmenlerin biiyiik boliimii, 6grencilerinin ¢ok calismalarina ragmen
basarili olamamalarindan yakinmaktadir. Baz1 6gretmenler bu durumu, “6grencile-
rin dile kars1 yeteneklerinin olmamas1” olarak yorumlamaktadir. Aslinda bu durum,
ogrencilerin ¢alisma becerilerinin gelismemis olmasi olarak da yorumlanabilir. Yine
ogretmenler, ailelerin 1ngilizceye daha az 6nem vermelerinden sikayet etmektedirler.
Ailelerin bu tutumu 6grencilere yansimakta ve 6grencilerin bazilar1 ya yabanc dil
o6grenmenin 6nemini bilmemekte ya da yabanci dil 6grenimine kars1 6n yargilar
gelistirmektedir. Bu baglamda, “Neden biz onlarin dilini 6greniyoruz? Onlar bizim-
kini 6grensin” diyen 6grenciler vardir. Hatta bazi 6gretmenlere gore, “1ngilizce der-
sinin zor bir ders” oldugunu diisiinen ve sadece dile kars: degil derse kars1 da 6n
yargilar1 bulunan 6grenciler azimsanmayacak sayidadir. Kimileri, “bulug caginda
bulunan bu yas grubundaki 6grencilerin, genelde tiim derslere kars: isteksiz” olma-
larindan yakinmaktadir. Ozellikle, “kirsal kesimden gelen 6grenciler ileride egitimle-
rine devam etmeyi istemediklerinden, Ingilizceye ihtiyaclariin olmadigin diisiinii-
yorlar” diyen 6gretmenler mevcuttur. Bazi 6gretmenler, “6grencilerin gercek hayatta
Ingilizceyi kullanacaklar1 bir ortam” olmamasindan yakinmakta ve bu durumun ya
dersin 6neminin kavranmamasina ya da dilin pekistirilememesine neden oldugunu
belirtmektedir. Az sayida 6gretmen, olumsuz diisiincelerin gelistirilmesine, genel
egitim sisteminden ve 1ngilizce ders programindan kaynaklanan sorunlar1 neden
gostermislerdir. Kisaca, 0gretmenlere gore ya “genel olarak derste kalmak
olmadigindan &grenciler derse calismamakta” ya da “ Ingilizce dersinin konularmin
¢ok yiikli olmasindan dolayr Ogrencilerin kafasi karismakta ve derste
sikilmaktadirlar.”

Tablo 2. Ogretmenlere gore dgrencilerinin Ingilizce dersine kars diisiinceleri

F %
Olumlu Diisiinceler 151 441
Dersleri eglenceli buluyorlar 48 13.4
Ingilizce, dgrencilerin ihtiyaglari igin 6nemli 39 10.9
Ogretmenlerini seviyorlar 31 8.7
Ogrenciler genelde 6grenmeye istekli 25 7.0
Derslerde basarili olanlar olumlu diisiinceler gelistiriyor 17 4.8
Olumsuz Diisiinceler 135 37.7
Ingilizce bilgisi ulusal sinavlarda Slgiilmiiyor 121 33.8
Ingilizceye nasil calisacaklarim bilmiyorlar 117 32.7
Aileler ilgisiz 94 26.3
Yagslar1 geregi genelde tiim derslere kars ilgisizler 74 20.7
Ingilizce bilmenin 6nemini heniiz kavrayamadilar 53 14.8
Ingilizce dersine veya yabana kiiltiirlere kargi nyargilari var 79 121
Gergek hayatta ingilizceyi kullanmzyorlar 43 12.0
Digerleri (Ders ge¢gme sistemi, programda yer alan konular) 43 12.1
T=358
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Kuskusuz, Ingilizce dersine kars1 olumlu diisiincelerin gelistirilmesinde 6gret-
mene biiylik gorevler diismektedir (Cakir, 2004; Moon, 2000; Philips, 2001).
Dolayisiyla arastirmaya katilan 6gretmenlere, 6grencilerini derse karsi nasil isteklen-
dirdikleri sorusu da yoneltilmistir. Tablo 3’de 6zetlendigi gibi 6gretmenlerin biiytik
bolimi, 6grencilerine ingilizceyi sevdirmek icin, derslerinde oyun, drama gibi
onlarin ilgisini ¢ekecek faaliyetler ile gorsel ve isitsel materyallere yer vermektedirler.
Bu tarz faaliyetler ve materyaller kullanarak 6grencilerin derse katilimi saglanmakta
ve bu durumun da derse kars1 sevgiyi arttirdig: belirtilmektedir. Bazi 6gretmenler,
sadece bu tiir faaliyetlere yer vermekle kalmayip, fikra ve dykii anlatimi gibi tekni-
kler kullanarak pozitif bir ders atmosferi olusturmaktadir. Yine ogretmenlerin
yaklasik beste biri, Ingilizce bilmenin giiniimiizde ne kadar 6nemli oldugunu vurgu-
lamakta ve ders konularini giincel olaylara dayandirmaktadir. Az sayida da olsa,
ogrencilerin derse ilgisini arttirmak icin, konular1 onlarin diizeylerine uygun sekilde
anlattiklarini, 6grencilerini 6dillendirdiklerini ve onlara siirekli geribildirimde
bulunduklarimi belirten 6gretmenler de bulunmaktadir. Cok az sayidaki 6gretmen,
hafta sonlari Ing1hzce kurslar1 diizenlemekte ve 6grencilerine Ing1hzce yazigabilece-
kleri mektup arkadaslar1 bulmaktadir. Mektup arkadaslar1 genellikle, “Ingilizcenin
ana dil olarak kullanildig: tilkelerde yasayan aymi yas grubundaki 6grencilerden”
secilmektedir. Bu tarz mektup arkadaslarin1 bulmakta zorlanan 6gretmenler, “oku-
llarindaki diger smiflarda bulunan 6grencilerin birbiriyle mektup arkadas: olup,
yazigmalarin1” saglamaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin grencileri isteklendirme yontemleri

F %o
Mlgi cekecek aktiviteler kullanma (oyunlar, drama gibi) 224 62.6
Isitsel ve gorsel materyallere yer verme 191 53.6
Ingilizce bilmenin 6nemini vurgulama 97 27.1
Pozitif sinif atmosferi yaratma 78 21.8
Derste 6grenci katilimini arttirma 75 21.0
Konular giincel olaylarla iligkilendirme 72 20.1
Konular1 6grencilerin diizeyine uygun anlatma 49 13.7
Ogrencileri 6diillendirme 34 9.5
Ogrencilere geri bildirimde bulunma 15 42
Diger (ingilizce kurslar1 diizenleme, mektup arkadast edindirme) 15 42
T=358

B. Ogrenci Goriisleri

Ingilizce derslerine iliskin 6grencilerin goriisleri iizerine gretmenlerin getir-
digi yorumlarin biiyiik boliimii, 6grenciler tarafindan dogrulanmaktadar. Ogretmen-
lerin belirttigi gibi, siiflar ilerledikge, 6grencilerin Ingilizce dersine karsi ilgi ve iste-
kleri azalmaktadir. Bir bagka deyisle, 6. smiflardan daha fazla 6grenci Ingilizce ders-
lerini sevdiklerini soylerken, 8. siniflardan daha az 6grenci 1ngilizce ogrenmek iste-
diklerini belirtmislerdir. Buna ragmen, hangi smifta olurlarsa olsunlar 6gretmenlere
kiyasla daha fazla sayidaki 6grenci, 1ngilizceyi sevdiklerini ifade etmislerdir. C)gren-
cilerin yariya yakini, ingilizce bilmenin 6nemini, dersi sevmenin birinci nedeni olarak
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gostermislerdir. Bu baglamda ogrenciler, “ileride daha iyi is olanaklarina sahip
olmak, bilgisayar1 daha iyi kullanabilmek, il veya ilgelerine gelen turistlerle konusa-
bilmek” icin Ingilizce 6grenmek istemektedirler. Ogretmen ve 6grenci goriislerinin
ayrildig1 bir boyutta sudur: Ingilizcenin 6nemi &grenciler igin olumlu diisiincelerin
birinci nedeni iken, 6gretmenler igin bu durum ikincil nedendir. Buna ragmen &gren-
cilerden alinan bilgiler, 6gretmenlerin derse ilgiyi arttirmak i¢in basvurduklar1 yon-
temlerin bagarili oldugunu gostermektedir. Ciinkii 6grencilerin tigte biri dersi sev-
melerinin nedeni olarak dersin eglenceli ge¢gmesini gostermisler ve bu durumu da
olumlu diisiincelerinin ikincil nedeni olarak belirtmislerdir. Her ne kadar 6gretmen-
lere kiyasla ¢ok daha az sayidaki 6grenci, 6gretmenlerini sevdikleri i¢in veya basarili
olduklari i¢in dersi sevdiklerini ifade etmis olsalar da bu iki durum olumsuz diisiin-
celerin temel nedeni olarak, dersi sevmediklerini belirten 6grenciler tarafindan 6ze-
llikle vurgulanmustir. Ogretmenlere kiyasla, 1ngi1izce bilmenin 6nemsiz oldugunu,
Ingilizce ve bu dilin konusuldugu kiiltiirlere kars1 6n yargilari bulundugunu savunan
ogrenci hi¢ yoktur. Yine ne giizeldir ki dersi sikic1 bulan ve bu nedenle dersi sevime-
yen 6grenci ise ¢ok azdir.

Tablo 4. Ogrencilerin Ingilizce dersine kars diisiinceleri

Ingilizce Hakkindaki Diisiinceler 6 7 8 T
%o %o %o %o
Olumlu Diisiinceler 88.4 85.5 77.7 83.7
Ingilizce bilmek 6nemli (s bulmak, teknolojiyi
kullanmak, turistlerle konusmak agilarindan) 35.4 34.7 58.6 429
Eglenceli bir ders 28.1 32.8 45.6 35.5
Ogretmenimi seviyorum 9.1 11.6 16.2 12.3
Kolay bir ders/Basariliyim 3.4 10.6 10.9 8.5
Olumsuz Diisiinceler 11.6 14.5 22.3 16.3
Zor bir ders/Basarisizim 5.4 7.1 11.9 8.2
Ogretmeni sevmiyorum 2.6 3.0 5.0 3.5
Sikici bir ders 34 34 13 2.7

T=353 T=406 T=377 | T=1136

Siiphesiz, bir yabanci dilin edinilmesinde istek ve kararliligin ders ile sinirlan-
may1p, ders disinda da devam etmesi gerekmektedir (Turanli, 2000). Bu baglamda,
ogrencilerden, Ingilizcelerini gelistirmek igin, ders disinda yaptiklar1 galismalar
hakkinda bilgi vermeleri istenmistir. Ancak 6grencilerin biyiik bolimii ya ders
disinda Ingilizce ile hig ilgilenmediklerini ya da sadece ders notlarini tekrar etmekle
yetindiklerini bildirmislerdir. Buna ragmen az sayida da olsa, Ingilizcelerini gelistir-
mek icin farkli cabalar icerisinde olan &grenciler vardir. Bu calismalar sirasiyla: Ingi-
lizce bilenlerle o dilde konusmak, hikaye kitaplar: okumak, sozliik ¢alismas: yapmak,
diger kitaplardan aligtirmalar yapmak, Ingilizce sarkilar dinlemek, Ingilizce 6greti-
mine iligkin televizyon programlar izlemek ve bilgisayar oyunlar1 oynamak olarak
belirtilmigtir. Ogrencilerin Ingilizcelerini gelistirmek icin ders disinda yaptiklar1 bu
calismalar Tablo 5'de 6zetlenmistir. Tablodan da anlasilabilecegi gibi az sayida da

Milli Egitim ¢ Say1 183 ¢ Yaz/2009 @



[k gretim Ikinci Kademedeki Ogrencilerin Ingilizce Derslerine Yonelik Diigiinceleri ¢

olsa baz1 6grencilerin 6gretmenleri, Ingilizcelerini nasil gelistirecekleri yoniinde onla-
ra yardimci olmakta ve tavsiyelerde bulunmaktadirlar.

Tablo 5. Ogrencilerin Ingilizcelerini gelistirmek igin yaptiklari caligmalar

Ingilizcenin gelisimi igin yapilan caligmalar 6 7 8 N
% %o % %
Higbir sey yapmiyorum 8.8 11.6 29.5 16.3
Derste islenen konular1 evde tekrar ediyorum 23.3 30.8 35.1 29.7
Cevremde Ingilizce bilenlerle ders calistyorum /
onlarla Ingilizce konusuyorum 18.3 20.7 215 20.1
Ingilizce hikaye kitaplar1 okuyorum 15.4 20.7 15.6 17.3
Ingilizce kelime bilgimi gelistirmek igin sozliik
calismalar1 yapryorum 15.9 15.0 20.1 16.9
Ders kitaplar1 disindaki diger kaynak kitaplardan
calistyorum 10.1 13.3 15.0 12.8
Ingilizce sarkilar dinliyorum 3.7 9.6 114 8.2
Ingilizce TV programlarini izliyorum 1.6 6.9 11.7 6.7
Bilgisayar oyunlar1 oynuyorum 3.4 2.5 47 3.5

T=377 T=406 T=359 | T=1142

Sonuglar, Yorum ve Oneriler

Bu calismadan elde edilen bulgular, &grencilerin biiyiik bolimiiniin
[lkégretim Tkinci Kademede okutulan Ingilizce derslerine karst olumlu diisiinceleri
oldugunu gostermistir. Olumlu diisiincelerin gelismesinde, Ingilizcenin 6neminin
bilinmesi baghca nedendir. Ogretmenlerin smifta vurguladiklar1 ve égrencilerin
benimsedigi, “is bulmak, turistlerle iletisim kurmak ve teknolojiyi kullanmak igin
Inglhzce bilmek o6nemli” ifadesi tilkemizdeki ilkogretim 6grencilerinin Inglhzce
ogrenmek icin, dngoriildiigi gibi “ara¢” giidiilenmeye sahip olduklarini gostermek-
tedir (Gardner ve Lambert, 1972; Holt, 2001; Kéning, 1991).

Her ne kadar Ingilizcenin 6nemini vurgulayan bu ifadede haklilik pay1 olsa
da ¢ocuk yastaki 0grencilerin acil veya simdiki ihtiyaclarini degil, daha ¢ok gelecek-
teki ya da olasi ihtiyaglarin1 yansitmaktadir. Kisaca, bu yastaki 6grenciler ileride iyi
is bulmanin 6nemini kavrayamamus olabilirler. Ya da, turistik bir ilge veya ilde yasa-
mayan Ogrenciler, yabancilarla iletisim kurmanin gerekliligini anlayamayabilirler.
Yine dar gelirli aileleri bulunan 6grenciler, bilgisayar gibi teknolojik olanaklara
sahip olamayabilirler. Aslinda arastirma bulgularinin bir boliimii de bu durumu
destekler niteliktedir. Ornegin 6gretmenler, baz1 grencilerin gercek hayatta Ingiliz-
ceye ihtiya¢ duymadiklari veya Ingilizcenin énemini kavrayamamis olmalarindan
dolayl derse ilgisiz olmalarindan yakinmiglardir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin her bir
Ogrencinin ihtiyacinin farkli olabilecegini goz 6niinde bulundurmas: gerekmektedir.
Ogrencilerin 6niine, bu tarz genel ve gelecege yonelik hedefler yerine daha 6zel ve
yakin zamana doniik hedefler koymakta fayda vardir. Cocuk yastakiler i¢in bunu
saglamanin en etkili yolu, onlarin simif ici faaliyetleri yerine getirmek igin dili arag
olarak gormesini saglamak olabilir. Tlgili literatiirde belirtildigi gibi sinuf ici faaliye-
tlerin 0grencilerin derse katilimini arttiran, dili kullanmaya tesvik eden ve eglenir-
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ken 6grenmeyi saglayan tiirden olmasinda yarar vardir (Cakir, 2004; Moon, 2000;
Philips, 2001).

Aslinda aragtirma bulgulari, ilkgretim ikinci kademedeki Ingilizce derslerin-
de bu tarz simf ici faaliyetlere yer verildigini gostermektedir. Kisaca bazi 6gretmen-
ler ders esnasinda, 6grencilerini isteklendirmek icin, oyunlar ve drama gibi sinf ici
faaliyetleri; sarkilar, siirler ve hikayeler gibi baglamlari; gorsel ve isitsel materyalleri
kullanmakta ve bu teknikler ilgili literatiirde belirtilen yontemlerle ortiismektedir
(Aslanargun ve Siingti, 2006; Deniz, Avsaroglu ve Fidan, 2006; Durukafa, 2000; Ergtir,
2004; Cakir, 2004; Moon, 2000; Philips, 2001). Yine 6grencilerden aliman geribildirim
dogrultusunda, kendilerinin dersi sevmelerinde ve derste basarili olmalarinda etkili
olmaktadirlar. Ancak, az sayida da olsa halen bir grup 6grenci Ingilizce derslerini
sevmemektedirler. Dolayisiyla belirtilen tiim bu yontem ve tekniklerin daha fazla
ogretmen tarafindan her simifta uygulanmasinda yarar vardir.

Olumsuz diisiincelerin baglica nedenleri olarak ise Ingilizcenin “OKS, LGS”
gibi smavlarda dlciilmemesi ve grencilerin Ingilizceye nasil calisacaklarimi bileme-
meleri gosterilmistir. Aragtirmanin yapildig1 yildan sonra, SBS'de Ingilizce bilgisi
ol¢lilmeye baslanmistir. Arastirmanin bu bulgusu ulusal sinavlarda yabanci dil soru-
larma yer verilmesinin gerekliligini sergilemek agisindan énemlidir. Ogrencilerin
calisma becerilerinin gelismemis olmasi derste basarisiz olmalarina ve dolayisiyla
derse ilgi duymamalarina neden olmaktadir. Tim bu olumsuzluklarin ortadan
kaldirilmasi igin 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Oncelikle 6gretmenler,
ogrencilerinin farkli 6grenme stilleri olabilecegini goz 6niinde bulundurup, bunlarin
neler oldugunu ortaya ¢ikarabilirler Ogrenme stillerini belirlemek icin ilgili literatiir-
de mevcut, gegerlik ve giivenirligi saglanmis ve bu yas grubuna uygun 6l¢me arag-
larindan yararlanilabilir (Hismanoglu, 2000; Littlewood, 2000). Ogrenme stillerinin
belirlenmesi sadece dgretmenlerin sinif ici faaliyetlerini planlamalarinda degil ayni
zamanda Ogrencilerine ne sekilde daha iyi 6grenebilecekleri konusunda yardimci
olmakta da yararli olacaktir. Yine, uygun yontemler kullanilarak farkinda olunmayan
bu 6grenim stilleri, bilingli 6grenme stratejilerine déniistiiriilebilir. Kisaca 6gretmen-
ler, 6grencilerinin her bir dil becerisini ne tiir teknikler kullanarak daha iyi 6grenebi-
lecegi konusunda onlara geri bildirimde bulunabilirler (Hismanoglu, 2000;
Littlewood, 2000; Zhenhui, 2001).

Siiphesiz ki Ingilizce 6grenmek sabir ve cok calismay1 gerektirmektedir.
Dolayistyla 1ngilizce Ogreniminin, programda belirtilen saatlere ve sadece ders konu-
larinin tekrar edilmesine kisitlanmayip, smif dis1 diger faaliyetlerle de desteklenmesi
gerekmektedir (Koning, 1991; Turanli, 2000). Baz1 6grencilerin belirttigi gibi, ingiliz—
cenin gelisimi igin bilgisayar ve televizyon programlarmin kullanilmasi, 1ngilizce
okuma aliskanliklariin gelistirilmesi, bunlara giizel 6rneklerdir. Ancak halen ¢ok az
sayida Ogrenci tarafindan uygulanmaktadir. Bu nedenle daha fazla Ogretmen
tarafindan, Ingilizcenin gelisimi igin, dersi tekrar etme disinda neler yapilabilecegi
ogrencilere ve ailelerine anlatilmalidir (Aslanargun ve Siingii, 2006; Cakir,2004;
Deniz, Avsaroglu ve Fidan, 2006; Durukafa, 2000; Ergtir,2004).
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OPINIONS OF THE STUDENTS TOWARDS ENGLISH
LANGUAGE COURSES OFFERED AT THE 6", 7*
AND 8" GRADES OF PUBLIC PRIMARY SCHOOLS

Ash ERSEN YANIK*

Abstract

The primary purpose of this study was to investigate the opinions of
6th, 7th and 8th graders studying at the public primary schools in Turkey
towards English language courses and the methods used by teachers to motiva-
te these students. The research was carried out with 368 English language tea-
chers and 1232 students selected from all over Turkey considering the socio-eco-
nomic levels of cities and towns during the 2004-2005 schooling year. The data
was collected by means of open-ended questions asked to teachers and students
separately. The results showed that majority of the students had positive opi-
nions about the course. The main factors determining these positive opinions
were English’s being significant for the students, the courses’ being entertai-
ning, the students’ being successful in the course and their love towards the tea-
cher. To increase student motivation, the teachers were using interesting class-
room activities and materials. Although there was high motivational level
among the students, they were spending less time to improve their English out-
side the classroom.

Key Words: Motivation, 6, 7" and 8" Graders

*
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OGRENCILERIN OGRENME STILLERI iLE SOSYAL
BiLGILER PROGRAMININ HEDEFLERINE ERiSI
DUZEYLERI ARASINDAKI iLiSKi*

ilke EVIN GENCEL**
A. Seda SARACALOGLU***

Ozet

Bireyler farkli yollarla 6grenmektedir. Ogrenme stilleri Ggrenme
Ogretme siirecinin en 6nemli bilesenlerinden biri olarak kabul edilmektedir Bu
arastirmanin amaci, ilkogretim yedinci sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri ile
onlarimn Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi diizeyleri arasindaki iliskiyi
ortaya koymaktir. Arastirmada betimsel yontem kullanilmistir. Arastirma, genel
tarama modelleri i¢inde yer alan “iliskisel tarama” modelindedir. Arastirma
orneklemine alinan ilkogretim okullari, oranli kiime 6rnekleme yoluyla belirlen-
mistir. Buna gore, Izmir ili merkez ilcede evrendeki dagilima uygun olarak belir-
lenen 15 ilkogretim okulunda 6grenim goren 612 yedinci sinif 6grencisi 6rnekle-
mi olusturmustur. Aragtirmanin verileri Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri-IIT ve
Sosyal Bilgiler Dersi Basar1 Testi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6rne-
klemde yer alan 6grenciler tarafindan genel olarak tercih edilen 6grenme stilinin
oziimseme oldugu, dgrencilerin 6grenme stillerinin onlarin cinsiyetlerine gére
farklilasmadigi, Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi diizeylerinin
onlarin cinsiyetleri ile iliskili olmadig1, Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine
erisi puanlarinin onlarm égrenme stillerine gore farklilastig1 belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenme stilleri, Sosyal Bilgiler Programi, sosyal
bilgiler erisisi

Giris

Egitim programlari, nitelikli insan giicii yetistirmeye hizmet etmeli, 6grencile-
rin bilissel, duyussal, devinissel Ozelliklerini gelistirici nitelikte olmalidir (Jansen,
2004: 416). Diger bir deyisle, bireyin ve toplumun ihtiyaglarina cevap verebilmelidir.
Icinde bulunulan bilgi caginda, siirekli bir degisme ve yenilenme yasanmaktadir.
Egitim programlarinin gereksinimlere cevap verebilmesi, program gelistirme
¢alismalariyla miimkiin olmaktadir.

Bir egitim programi, hedef, igerik, 6grenme 6gretme siireci (egitim durumu)
ve degerlendirme 6gelerinden olusmaktadir. Programda, beklenen ve istenen sonug-

*  Bu calisma Prof. Dr. M.Yilman danismanliginda tamamlanan ve 16.11.2006 tarihinde D.E.U.
Egitim Bilimleri Enstitiisiinde kabul edilen doktora tezinin bir kismindan yararlanilarak
hazirlanmistir.

** Yrd. Dog. Dr., Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii

*#* Prof. Dr. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii
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lar hedefler ile ifade edilmektedir (Erden, 1995: 23). C)grenene kazandirilmasi planla-
nan davranislar1 kapsamasi bakimindan hedefler, program degerlendirmede énemli
goriilmektedir (Worthen ve Sanders, 1997: 10).

Program degerlendirme yaklasim ve modelleri genel olarak incelendiginde,
her birinde hedeflere ulasma diizeyinin belirlenmesinin 6nemli bir boyut oldugu dik-
kat gekmektedir. Hedeflerin gerceklesme diizeyi, programi uygulamayi siirdiirme ya
da programi sonlandirma gibi kararlarin verilmesinde temel 6l¢iitlerdendir.

Orgiin egitimin yayginlasmas ve cesitli test tekniklerinin gelistirilmesi, siste-
matik program degerlendirme calismalarinin baslangict kabul edilmektedir
(Worthen, Sanders ve Fitzpatrick, 1997:7). Farkli program gelistirme yaklasimlarinin
bir sonucu olarak gesitli program degerlendirme modelleri gelistirilmistir. Tyler'in
hedefe dayali program degerlendirme modeli, Stufflebeam tarafindan gelistirilen
baglam-girdi-siire¢ ve iirtin modeli, Stake’in uygunluk-olasilik modeli, 6gelere
dontiik program degerlendirme modeli ve erisiye dayali program degerlendirme
modeli alanyazinda énemli goriilen program degerlendirme modellerindendir (Fitz
Gibbon ve Morris, 1988: 26).

Tyler'in program gelistirme modeline dayanan hedefe dayali program
degerlendirmede amag; hedeflerin ve 6grenme yasantilarinin etkililigini ortaya koy-
maktir. Tyler’e gore hedef; 6grencilere kazandirilmak istenen 6zelikleri, 6grenme
yasantis1 soz konusu 6zelliklerin kazanilmasi i¢in diizenlenen etkinlikleri, degerlen-
dirme ise hedeflere ulasma derecesini belirlemek i¢in yapilan calismalar1 ifade etmek-
tedir (Lewy, 1991: 277; Ornstein, 1998:195). Hedefe dayal1 degerlendirmede genellikle
nicel verilerden yararlanilmaktadir. Farkli alanlardaki hedeflerin gerceklesme diize-
yini belirlemek i¢in farkli 6l¢me araglarindan yararlanilmaktadir. Biligsel alan hede-
fleri i¢in basar1 testleri, duyussal alan hedefleri igin ilgi ve tutum 6lgekleri, devinim-
sel alan hedefleri i¢in gozlem formlarinin kullanilmasi 6nerilmektedir (Semerci, 1998:
24; Worthen ve Sanders, 1997:156).

Oldukga kapsamli ve ¢ok yonlii olan bir diger program degerlendirme mode-
li Stufflebeam tarafindan gelistirilmistir. Baglam, girdi, siire¢ ve tirtin degerlendirme
ad1 verilen modelde, baglamin degerlendirilmesinin temel degerlendirme oldugu ve
bu asamada hedeflere uygun olan ¢evrenin belirlenmesinin amaglandig ifade edil-
mektedir (Erden, 1995:13; Ornstein, 1988:261).

1960’1 yillarda Stake, diizenli ve diizensiz degerlendirmenin farkliligina
deginerek diizenli degerlendirmenin yayginlastirilmas: yoniinde c¢alismalar
yapmustir. Diizensiz degerlendirme; giinlik, siradan gozlemler, sezgisel ve 6znel
yargilarla gergeklestirilmektedir. Diizenli degerlendirme ise yapilandirilmis gozlem-
ler, kontrol listeleri, standart testler ile yapilan degerlendirmedir. Bu baglamda,
diizensiz degerlendirmeler ile egitim programlarmin etkililigi hakkinda yorum yap-
manin yaniltic olabilecegi vurgulanmaktadir (Ornstein, 1998: 259).

Yaygin olan bir diger program degerlendirme modeli, programin 6gelerine
dontik degerlendirmedir. Kapsamli bir program degerlendirme ¢alismasi igin pro-
gramin tim 6gelerinin ve uygulama siirecinin incelenmesi gereklidir. Bu tiir program
degerlendirme ancak bir ekip calismasi ile miimkiin olmaktadir. Ogelere déniik
degerlendirmede genel ve 6zel hedefler, kapsam (igerik), egitim durumu, sinama
durumu ve Ogeler arasindaki iliskiler degerlendirilmektedir (Erden, 1995:22-42;

Lewy, 1991: 276-279).
Milli Egitim ¢ Say1 183 ¢ Yaz/2009 @



Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ile Sosyal Bilgiler Programinin Hedeflerine Erigi ... ¢

Alanyazinda 6nemli bir yeri olan diger program degerlendirme modeli, iriine
ve erisiye dayali degerlendirmedir. Uriin ve erisiye dayali degerlendirmede, hedefle-
rin ne Ol¢lide gergeklestigi arastirilmaktadir. Ogrencilerin programin basinda ve
sonundaki davranislarinda, hedefler dogrultusunda olusan fark kontrol edilmekte-
dir.

Ogrencilerin programa giris ve programdan cikis davraniglari arasindaki
farklilik istatistiksel olarak anlamli, istenen nitelik ve nicelikte ise programin etkili
oldugu sonucuna varilmaktadir. Ogrencilerin giris ve ¢ikis davraniglari arasinda
anlamli bir farkliligin bulunmadig1 durumda programin etkili olmadigina karar veril-
mekte, sorunun kaynagi arastirilmaktadir. Bu baglamda bu tiir degerlendirme, pro-
gramin genel etkililigi hakkinda yargida bulunulmasini saglamaktadir (Erden, 1995:
20-21; Wilde ve Sockey, 1995: 29-30).

Erisiye dayali program degerlendirmede programin her 6gesi ile ilgili ayrintilt
bilgi saglanamamaktadir. Ancak hedeflerin asamali siniflamanin alt basamaklarina
gore incelenmesi ile 6grenme Sgretme siirecinin etkililigi hakkinda yorum yapilabil-
mektedir. Bunun yani sira 6grencilerin ya da dgretmenlerin bazi 6zelliklerine gore
hedeflerin gerceklesme diizeyinde farklilik olup olmadigi incelenebilmekte, bu
dogrultuda programa iliskin 6neriler gelistirilebilmektedir (Erden, 1995: 20-21; Wilde
ve Sockey, 1995: 29-35).

Egitim programlar: temelde toplumun gereksinim duydugu insan tipini yetis-
tirmeyi amaglamaktadir. Egitim sisteminin ilk basamagini olusturan ilkogretim kade-
mesinde, istenilen davraniglarin bireylere kazandirilmasi, genel amaclar dogrultu-
sunda belirlenen derslerin hedefleri yoluyla gerceklestirilmektedir. Ogrencilerin sos-
yal birer birey olarak toplumsal yasama kazandirilmalar1 i¢in sosyal bilimler alaninda
bilinglenmeleri 6ngoriilmektedir. Bu nedenle dort, bes, alt1 ve yedinci sinuflarda, elde-
ki arastirmanin da konusunu tegkil eden Sosyal Bilgiler programi uygulanmaktadir.

Sosyal Bilgiler programinin hedeflerinin gerceklesme diizeyini belirlemeye
yonelik calismalarda, 6grencilerin hedeflere erisi diizeyinin beklenenin altinda
oldugu ortaya konmaktadir (Akar, 2001; Candan, 1990; Karakas, 2002; Yilmaz, 2000).
Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi diizeyinin diisiik olma nedenlerini belir-
lemeye doniik arastirmalar da mevcuttur. S6z konusu ¢alismalarda Sosyal Bilgiler
programinin hedeflerinin gerceklesme diizeyinin diisitk olma nedenleri, hedeflerin
davranis olarak ifade edilmemesi, igerigin hedeflere uygun diizenlenmemesi, uygun
strateji ve yontemlerin kullanilmiyor olmasi bigiminde 6zetlenmektedir (Anil, 1999;
Piri¢dane, 1997; Sahan, 2000; Yilmaz, 2000).

Merkezi anlayisa gore yapilandirilmis olan Ttirk Egitim Sisteminde, okullarda
ayn1 Sosyal Bilgiler programi uygulanmakta ise de 6grencilerin programin hedefleri-
ne erisileri farkli diizeylerde olmaktadir. Daha dar agidan bakildiginda, ayni 6gret-
menin ayni sinifta uyguladig1 program sonucunda da farkli 6grenme iiriinleri elde
edilmektedir. Ogrencilerin programin hedeflerine erismelerini etkileyen etmenlerden
biri bizzat kendileri, ¢alisma yaklasimlari, derse yonelik tutumlar1 ve 6grenme stille-
ridir (Babadogan, 2002; 1991, 603-619; Fauts, 1990,105-114).

Bireyler farkli yollarla 6grenmektedir. Ogrenme gretme siirecinde kullanilan
yontemlerin ve egitim teknolojisinin tiim 6grencilerde olumlu gelisme olusturma-
masl, 0grenme stilleri konusuna yogunlasma stirecini baslatmistir (Lukow, 2002: 20).
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Diger bir anlatimla, 6grenme stili kavraminin kaynagi, 6grenciler qrasmdaki bireysel
farkliliklar iizerine yapilan arastirmalardir (More, 1987: 17-29). Ogrenmenin farkl
diizeylerde gerceklesmesinin tek etkeni olmasa da, 6grenme stilleri 6grenme 6gretme
siirecinin en 6nemli bilesenlerinden kabul edilmektedir (Ekici, 2003:10; Guastello,
1998: 18; O’Banion, 1997:13-19).

Ogrenme stilleriyle ilgili birgok tanim ve yaklagim bulunmaktadir. Ogrenme
stili, algilama, bilgiyi zihne yerlestirme, ge¢mis yasantilar, cevre etkisi, kalitsal ozelli-
kler gibi konularla ilgili ¢cok boyutlu bir kavramdir. Farkli boyutlara odaklanmak
suretiyle 0grenme stillerine ¢esitli bakis acilariyla yaklasilmaktadir.

Ogrenmeyi, “bilginin deneyimler yoluyla olusmasi siireci” olarak tanimlayan
Kolb (1984:38), ileri siirdiigii fikirler ile egitim bilimcileri etkileyen énemli yazarlar-
dandir. Gelistirdigi “deneyimsel 6grenme kurami”nin bir uzantis1 olarak ortaya
koydugu 6grenme stilleri siniflamasi, egitim bilimleri alanyazininda 6nemli bir yere
sahiptir (Ergiir, 1998: 14; Healy ve Jenkins, 2000: 185; Loo, 2002: 252). Buna gore,
degistirme (diverging), 6ziimseme (assimilating), ayristirma (converging) ve yerles-
tirme (accomodating) 6grenme stilleri tanimlanmustir.

Degistirme o6grenme stili, somut deneyim ve yansitic1 gozlem oOgrenme
yollarinin bilesenidir. Bu 6grenme stiline sahip bireyler, somut durumlara farkli bakis
agilar1 ile yaklasmaktadir. Herhangi bir durum karsisinda hemen eyleme ge¢mek
yerine gozlem yapmayzi tercih etmektedir (Kolb, 1999: 7). Degistirme 6grenme stiline
sahip olan Ogrenciler, 6grenme siirecinde sabirli ve dikkatli olup beyin firtasi
tekniginde oldugu gibi farkli fikirlerin tiretildigi durumlar tizerinde yogunlasmaktan
hoslanmaktadir (Ekici, 2003: 48). Bu 6grencilerin gesitli ortamlarda karar verme ve bu
karar1 uygulayabilecekleri etkinliklerle kendilerini gelistirmeleri gerektigine dikkat
cekilmektedir. Grup calismalar1 ve kisisel geri bildirimler, 6grenme stirecinde kolay-
lastiricr etki yapmaktadir (Kolb, 1999: 7).

Oziimseme ogrenme stili; soyut kavramsallastirma ve yansitici gozlem
O0grenme yollarini kapsamaktadir. Bu 6grenme stiline sahip kisilerin, genis ve kap-
saml1 bilgileri mantiksal bir biitiin haline getirmede oldukca basarili olduklar belir-
tilmektedir. Oziimseyen &grencilerin, planlama yapma ve problemleri belirleme
becerileri gelismis olmakla birlikte, uygulamali ¢calismalarda sistematik bir yaklasim
izlemede ¢ogu zaman yetersiz kaldiklar1 gozlenmektedir (Kolb, 1981: 78; 1999: 7).
Oziimseme 6grenme stiline sahip olan &grencilerin, 6grenme siirecinde aktif ve
somut deneyim Ogrenme yollarini1 kullanarak 6grenme dongiisiine etkin bicimde
katilmalarinin, onlarin 6grenme hizlarimi artiracagy, kisiler arasi etkinliklerde aktif rol
aldiklar1 takdirde, duygularin dile getirme yeteneklerinin gelisecegini vurgulamak-
tadir (Hein ve Budny, 2000: 28-35; Kilig, 2002: 23; Kolb, 1984: 78).

Ayristirma 0grenme stiline sahip bireyler, soyut kavramsallastirma ve aktif
deneyim 6grenme yollarint kullanmaktadir. Ttimdengelim akil yiiriitme yolunu ter-
cih eden bu kisilerin, mantiksal ¢6ziimleme, dogru karar verme ve problem ¢6zme
becerilerinin gelismis oldugu, sosyal ve kisiler aras1 etkinlikler yerine teknik konu-
larla ilgilenmeyi tercih ettikleri vurgulanmaktadir (Kilig, 2002: 24; Kolb, 1984: 77;
1999: 7). Uygulamalar ve denemeler yaparak dogru bilgiye ulasmay: tercih eden
ayristirma stilindeki 6grencilerin, 6gretmenin rehberligine ve sik sik geri bildirimlere
gereksinim duyduklar: da belirtilmektedir (Kolb, 1999:7).
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Yerlestirme Ogrenme stili, somut deneyim ve aktif deneyim &grenme
yollarinin bileseni olarak ifade edilmektedir. Bu 6grenme stilindeki bireylerin en
onemli ozellikleri, daha 6nce edindikleri yasantilardan yararlanarak 6grenme beceri-
sine sahip olmalaridir. Liderlik 6zelligine sahip olan bu 6grenciler, 6grenme siirecin-
de teknik ¢ozlimlemeler yerine, kisiler aras iliskilerden yararlanmay1 ve diger birey-
lerin kisisel bilgilerine bagsvurmayi tercih etmektedir. Merakli ve arastirmaci olarak
nitelendirilen yerlestirme stiline sahip olan 6grenciler, genellikle giriskenlik, esneklik
ve acik goriisliliik 6zellikleri ile 6n plana ¢ikmaktadir (Askar ve Akkoyunlu, 1993: 39;
Kolb, 1999: 7).

Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci, ilkdgretim Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi
diizeyini belirlemek, 6grencilerin 6grenme stilleri ile s6z konusu programin hedefle-
rine erisi diizeyleri arasindaki iliskileri ortaya koymaktir.

Egitim programlarinin siirekli ve dinamik olusu, program gelistirme ¢alisma-
larinin da siirekliligini gerektirmektedir. Program gelistirme siirecinin ayrilmaz bir
parcasi olan degerlendirme, 6grencinin 6grenme siirecinde gosterdigi ilerlemeyi ve
programda belirlenen standartlara hangi oranda ulastigin1 ortaya koyma agisindan
Onemlidir.

Bir egitim programinin temel amaci, hedeflenen 6zellikleri uygun igerik ve
egitim durumu diizenlemeleri ile 6grencilere kazandirmaktir. Hedeflere ulasma
diizeyinin belirlenmesinin gerekliligi, farkli program degerlendirme yaklasim ve
modellerinin birlestigi noktadir. Bir programin uygulanmasina, degistirilmesine veya
sonlandirilmasina karar vermede temel Olgiitlerden biri, 0grencilerin programin
hedeflerine erisi diizeyidir (Moris ve Fitz Gibbon, 1998: 3-10).

Sosyal Bilgiler programi, &grencilerin toplumsal yonden egitilmelerini ve
onlara tiyesi olduklar1 toplumun yonetim diizeni, ekonomik 6zellikleri, ge¢cmise ve
giintimiize ait bilgiler kazandirmay1 hedeflemektedir. Sosyal Bilgiler dersi, bireyin
toplumda yasayis ve davranislari, temel gereksinimleri ve bu gereksinimlerin gide-
rilmesi i¢in yaptiklar1 v.b. konular1 igermektedir (Saracaloglu, 1992: 15). Diger bir
anlatimla, 6grencinin sosyallesmesinde ve toplumsal degerleri kazanmasinda 6nem-
li bir gorevi yerine getirmektedir.

Ogrencinin gevresini bilingli olarak tanimasi, kendi davranslarini toplumun
ozelliklerine gore diizenlemesi, Sosyal Bilgiler programinin hedeflerinin gergeklesme
diizeyi ile iligkili gortinmektedir. Bu bakimdan, 6grencilerin Sosyal Bilgiler pro-
graminin hedeflerine erisi diizeyinin belirlenmesi, programin islevselliginin ortaya
konmasi agisindan 6nemlidir. Bunun yani sira, 6grenme stillerinin, 6grenciler icin
avantaj ya da dezavantaj olusturup olusturmadig1 yoniinden mevcut durumun belir-
lenmesinin, gelecekteki program gelistirme ¢alismalarina énemli bir veri saglayacag1
diistiniilmektedir.

Arastirmanin amacina ulasmak i¢in asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ilkogretim yedinci smif dgrencileri, 6grenme stilleri bakimindan nasil bir
dagilim gostermektedir?

2. Hkégretim yedinci sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri, onlarin cinsiyetle-
rine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
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3. Hkégretim yedinci sinf 6grencilerinin Sosyal Bilgiler programinin hede-
flerine erisi diizeyi, onlarin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik goster-
mekte midir?

4. Hkégretim yedinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler programinin hede-
flerine erisi diizeyi, onlarin 6grenme stillerine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

Yontem

Arastirmada betimsel yontem kullanilmistir. Arastirmanin modeli, genel tara-
ma modelleri icinde yer alan “iliskisel tarama” dir. Genel tarama modelleri, “cok
sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
amaci ile evrenin tiimi ya da ondan alinacak bir grup, érnek ya da érneklem tizerin-
de yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar, 2000:79). Hi§kisel tarama; “iki ve daha
¢ok sayida degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirleme-
yi amagclayan arastirma modelleridir.” (Karasar, 2000:81).

Aragtirmanin Evreni

Aragtirmanin evrenini Izmir ili metropol alanda bulunan resmi ve ozel
ilkogretim okullar1 olusturmaktadir. Tablo 1’de Izmir ili metropol alan sinirlari icin-
de bulunan 381 ilkégretim okulunun bulunduklar ilgelere ve okul tiirlerine gore
dagilimi verilmektedir.

Tablo 1’de goriildiigii gibi evrendeki 381 ilkogretim okulunun 353'ii resmi
(%92,65), 28’1 (%7,35) ozel ilkogretim okuludur. Tablo 1’e gore evrende bulunan
ilkogretim okullarinin sayis1 Konak, Bornova, Karsiyaka ve Buca ilgelerinde daha
fazla (%33,60 , %18,64 , %18,12 , %13,12); Cigli (%6,56), Gaziemir (%3,67), Giizelbahce
(%2,36), Narlidere (%2,36) ve Balcova (%1,57) ilcelerinde ise daha azdir.

Tablo1. Arastirma Evrenindeki Ilkogretim Okullarinin Ilcelere ve Okul Tiirle-
rine Gore Dagilim

Okul Tirta
Tgeler Resmi Ozel Toplam %
Balcova 6 - 6 1,57
Bornova 66 5 71 18,64
Buca 48 2 50 13,12
Cigli 24 1 25 6,56
Gaziemir 13 1 14 3,67
Giizelbahge 6 3 9 2,36
Karsiyaka 66 3 69 18,12
Konak 116 12 128 33,60
Narlidere 8 1 9 2,36
Toplam 353 28 381
% 92,65 7,35 100
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Arastirmanin Orneklemi

Arastirma Orneklemine alinan ilkdgretim okullari, oranli kiime ornekleme
yolu ile belirlenmistir. Orneklemin temsil etme giiciinii artirmak amaciyla okullar;
bulunduklar ilge, sosyo ekonomik cevre ve okul tiirti gibi degiskenler bakimindan
evrende bulunduklar: oranda arastirma orneklemine alinmistir. Tablo 2’de evren ve
orneklemde yer alan ilkogretim okullarinin bulunduklarn ilgelere, sosyoekonomik
cevreye ve okul tiirlerine gore dagilimi verilmektedir.

Tablo 2 incelendiginde, 6rneklem kapsamina alman 15 ilkégretim okulunun
bulunduklar1 ilgeye, sosyo ekonomik cevreye ve okul tiirlerine gore yiizde
dagiliminin, evrendeki yilizde dagilimima uygun oldugu goriilmektedir. Okul
sayisina ilgeler acisindan bakildiginda, en fazla sayida okulun Konak (%33,60) ilge-
sinde bulundugu gorilmektedir. Bu duruma uygun olarak érneklemde yer alan 15
okulun %33,33'tinti Konak ilgesinde bulunan ilkégretim okullart olusturmustur.
Diger ilgelerdeki okullar da evrendeki orana uygun olarak ornekleme alinmuistir.
Orneklemin %20,0’sini Bornova, %20,0’sini Karsiyaka, %13,33"tlinii Buca, %6,67’sini
Cigli ve %6,67’sini Gaziemir’'de bulunan ilkégretim okullar1 olusturmustur. Balgova,
Gilizelbahge ve Narlidere ilgeleri en az okul sayisina sahiptir ve bu durum oransal ola-
rak ornekleme yansimis, adi gegen ilgelerde bulunan okullar érnekleme girmemistir.

Tablo 2. Evren ve Orneklemdeki ilkb’g“retim Okullarmn Bulunduklar Ilce,
Sosyoekonomik Cevre ve Okul Tiiriine Gére Dagilimi

Evren Orneklem
flgeler n % n %
Balgova 6 1,57 - 0
Bornova 71 18,64 3 20,0
Buca 50 13,12 2 13,33
Cigli 25 6,56 1 6,67
Gaziemir 14 3,67 1 6,67
Glizelbahge 9 2,36 - 0
Karsiyaka 69 18,12 3 20,0
Konak 128 33,60 5 33,33
Narlidere 9 2,36 - 0
Toplam 381 1,57 15 100

Evren Orneklem
Sosyoekonomik Cevre n % n %
Alt 110 38,87 5 33,33
Orta 157 41,21 6 40,0
Ust 114 29,92 4 26,67
Toplam 381 100 15 100

Evren Orneklem
Okul Turta n % n %
Resmi Okullar 353 92,65 14 93,33
Ozel Okullar 28 7,35 1 6,67
Toplam 381 100 15 100
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Izmir 11 Milli Egitim Miidiirligli tarafindan hazirlanmis olan Izmir ili Okul
Rehberi Kitapgigi ile Okullarin bulunduklar1 sosyoekonomik cevreye gore olusturu-
lan Okullar Listesinin incelenmesi ve Izmir Il Milli Egitim Midurligii'nde gorevli iki
sube miidiiri ile yapilan goriisme sonrasi olusturulan listeye gore, evrendeki
ilkogretim okullarinin %38,87’sinin alt, %41,21’inin orta, %29,92’sinin de iist sosyoe-
konomik ¢evrede yer aldig1 belirlenmistir. Bu durum oransal olarak ornekleme
yansimis ve 6rnekleme alinan 15 okulun %33,33'1 alt, %40,0'1 orta, %26,67’si list sos-
yoekonomik ¢evreden secilmistir.

Tablo 2'ye gore evrendeki ilkogretim okullarimin %92,65'i resmi, %7,35'1 0zel
okullardir. Oranli kiime 6rnekleme yoluyla belirlenen 6rneklemdeki 15 okulun da
evrendeki ytizde dagilimlarina uygun bicimde, %93,33’ti resmi, %6,67’si Ozel
ilkogretim okullaridir. Buna gore, evrendeki dagilima uygun olarak belirlenen 15
ilkogretim okulunda 6grenim goren 612 yedinci sinif 6grencisi 6rneklemi olustur-
maktadir.

Veri Toplama Araglar:

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve bu araglarin ozellikleri
asagida agiklanmaktadir.

Sosyal Bilgiler Dersi Basar1 Testi

19. ve 20. Yiizyillarda Osmanli Devleti Unitesi basari testini gelistirmek amact
ile &ncelikle tinite analizi yapilmis, Sosyal Bilgiler programi dogrultusunda hedef ve
davranislar belirlenmis ve belirtke tablosu hazirlanmistir. Hedef davranislar dogrul-
tusunda hazirlanan 40 maddelik ¢oktan se¢meli testin, 6grenci diizeyine uygunlugu
ve bilimsel igerik agisindan dogrulugunu belirlemek i¢in Karsiyaka’da Sehit Nazim
Bey ve Konak 19 May1s {lkogretim Okullarinda gorevli Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
goriisleri alinmistir. Sosyal Bilgiler Programi dogrultusunda hedef ve davranislari
belirlenen Osmanli Kiiltiir ve Uygarlig1 Unitesine ait belirtke tablosu hazirlanmig ve
hedef davranislar dogrultusunda olusturulan 40 maddelik test Karsiyaka Sehit Nazim
Bey ve Konak 19 May1s {lkogretim Okullarinda gorevli Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
goriislerine sunulmustur. Onerilen degisikliklerin yapilmasiin ardindan iki iinite igin
hazirlanan 6n deneme formlar1 s6z edilen okullarda 6grenim goren yedi ve sekizinci
siif 6grencilerine uygulanmustir (n=207). Altinc1 siuf 6grencileri, s6z edilen konular1
daha 6nce grenmedikleri igin 6n deneme uygulamasi icin secilmemistir. On deneme
sonuglarina gore madde ayiricilik indeksi 0,30 ve iizerinde olan maddeler teste
alinmis, 50 adet ¢oktan se¢gmeli maddeden olusan basari testi elde edilmistir. Testin
giivenirlik katsayis1 (KRy,) 0,72 olarak hesaplanmustir.

Kolb’un Ogrenme Stilleri Envanteri ITI (KOSE III)

Kolb’un 6grenme stilleri envanterinin ii¢ versiyonu bulunmaktadir. Son versi-
yonu 1999 yilinda hazirlanan envanterin Tiirk¢e’ye uyarlama ¢alismasi arastirmact
tarafindan yapilmustir.* Envanterde 12 adet tamamlamali madde yer almaktadir. Her

Ogrenme Stilleri Envanterinin Tiirkgeye uyarlama caligmasina iligkin ayrintil bilgi: Gencel
Evin, Ilke (2007). Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Kuramina Dayali Ogrenme Stilleri
Envanteri III'ii Tiirkceye Uyarlama Calismasi. D.E.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 9 (2),

120-140.
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bir maddede bulunan dért segenek 1 ile 4 arasinda puanlanmaktadir. Olgekten alman
en diisiik puan 12, en yiiksek puan 48’dir. Manisa’da yabanci dilde egitim veren bir
6zel okulda yedi ve sekizinci siif 6grencilerine (N=40) 6lgme aracinin énce Ingilizce
formu, bir hafta sonra Tiirk¢e formu uygulanmistir. Deneme uygulamasindan elde
edilen verilerle, 6lgekte yer alan her madde i¢in Pearson Korelasyon katsayilar1 hesa-
planmustir. Toplam korelasyon 0,77 olarak hesaplanmuistir.

Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk alt problemi “ilkégretim yedinci sif 6grencileri, 6grenme
stilleri bakimimdan nasil bir dagilim gostermektedir?” bigiminde ifade edilmistir.
Ogrencilerin KOSE III'den aldiklart puanlarin frekans ve yiizde dagilimlar: Tablo 3'te
sunulmaktadir.

Tablo 3.0grencilerin Ogrenme Stillerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Ogrenme Stili F %
Yerlestirme 156 26,8
Degistirme 112 19,2
Ayristirma 121 20,8
Oziimseme 194 33,3
Toplam 583 100,0

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin %33,3’iinlin 6ziimseme, %26,8'inin yer-
lestirme, %20,8'inin ayristirma ve %19,2’sinin degistirme Ogrenme stiline sahip
oldugu goriilmektedir. Oziimseme stili, soyut kavramsallastirma ve yansitici gdzlem
ogrenme yollarinin bilesenidir. Dinleyerek ve izleyerek 6grenmenin tercih edildigini
gostermektedir. Tablo 3’e gore her bir stil grubundaki 6grenci sayisinin azimsanama-
yacak diizeyde oldugu, diger bir anlatimla 6grencilerin farkli 6grenme tercihlerinin
var oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin ikinci Alt Problemine iligskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi, “ilkogretim yedinci smf Ogrencilerinin
ogrenme stilleri, onlarin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
bi¢iminde ifade edilmistir. Ogrencilerin 6grenme stillerinin onlarin cinsiyetine gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla verilere ki-kare testi
uygulanmustir. Ki-kare testi sonuglar1 Tablo 4’te sunulmaktadr.
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Tablo 4. Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ve Cinsiyet Degiskenine Iliskin Ki-
Kare Testi Sonuclar

Ogrenme Stili Yerlestirme — Degistirme ~ Ayristrma  Oziimseme  Toplam
Cinsiyet
Kiz n 79 62 68 103 312
% 25,3 19,9 21,8 33,0 100,0
Erkek n 77 50 53 91 271
% 28,4 18,5 19,6 33,6 100,0
n 156 112 121 194 583
Toplam % 26,8 19,2 20,8 33,3 100,0

X2 =1,035 sd=3 p=0,793

Tablo 4'te 6grencilerin 6grenme stilleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir ilis-
ki olmadig1 [X23=1,035, p>0,05] goriilmektedir. Tablo 4’e gore hem kiz hem erkek
ogrenciler (%33,0; %33,6) genellikle 6ztimseme 6grenme stiline sahiptir. Kiz 6grenci-
lerde bunu yerlestirme (%25,3), ayristirma (%21,8) ve degistirme (%19,9) 6grenme sti-
lleri izlemektedir. Erkek Ogrencilerin 6grenme stillerinde de benzer bir dagilimin
oldugu, 6ziimseme 6grenme stilinin ardindan yerlestirme (%28,4), ayristirma (%19,6)
ve degistirme (%18,5) 6grenme stillerinin siralandig1 goriilmektedir.

Aragtirmanin Ugiincii Alt Problemine iligkin Bulgular

Arastirmanin tigiincii alt problemi, “ilkégretim yedinci smif 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi diizeyi, onlarin cinsiyetlerine gore
anlaml1 bir farklilik gostermekte midir?” bi¢iminde belirlenmistir.

Problemin ¢6ziimi igin, 6grencilerin 6gretim yilinin basinda ve sonundaki
basar1 diizeyleri Sosyal Bilgiler Basar1 Testi ile elde edilen 6lgtimlerle belirlenmistir.
Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi puanlarinin 6grencilerin cinsiyetine gore
farklilasip farklilasmadigini saptamak amaciyla oncelikle 6n 6l¢iim sonuglarina gore
aritmetik ortalamalar, standart sapmalar hesaplanmus, t testi uygulanmuistir.

Buna gére kiz dgrencilerin 6n 6lgiim puanlarinin ortalamasi (X=11,14) erkek
ogrencilerin 6n 6l¢iim puanlarinin ortalamasindan (X=10,69) yiiksektir. Tki ortalama
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi yapilmistir. On
Ol¢tim sonugclarina gore kiz ve erkek 6grencilerin puanlarinin ortalamalar: arasindaki
farkin istatistiksel agidan anlamli olmadig: belirlenmistir.[ tsg, = 1,54; p>0,05)].

Ogrencilerin son &lgiimde elde ettikleri puanlarin cinsiyet degiskenine gore
aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve t testi sonuglar1 Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Kiz ve Erkek Ogrencilerin Basart Testi Son Olgiimlerine Gore Aritme-
tik Ortalama, Standart Sapma ve t Testi Sonuclar

Cinsiyet n X S Sd T P
Kiz 312 55,62 15,13 581 1,57 0,11
Erkek 271 53,66 14,61
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Tablo 5 incelendiginde kiz &grencilerin erisi puanlarinin ortalamasinin
(X=55,62) erkek Ogrencilerin erigi puanlarinin ortalamasindan (X=53,66) yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin istatistiksel agidan anlamli olup olmadiginm
belirlemek tizere yapilan t testi sonuglarina gore kiz ve erkek 6grencilerin erisi puan-
lariin ortalamalar1 arasindaki farklilik istatistiksel agidan 6nemli degildir [ teg;) =
1,57; p>0,05)]. Diger bir anlatimla, 6grencilerin Sosyal Bilgiler programinin hedefleri-
ne erisi diizeylerinin onlarin cinsiyetleri ile iligkili olmadig1 goriilmektedir.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi, “Hkégretim yedinci sinif 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi diizeyi, onlarin 6grenme stillerine gore
anlaml1 bir farklilik gostermekte midir?” bi¢iminde ifade edilmistir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi erisi puanlarinin 6grenme stillerine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin Basar1 Testi 1 6n olglimler agisindan arit-
metik ortalamalar ve standart sapmalar belirlenmis, Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin Ogrenme Stilleri A¢istndan Bagart Testi On Olgiimleri-
ne Gore Aritmetik Ortalamalart ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenme Stili n X S

Yerlestirme 156 10,02 2,28
Degistirme 112 10,62 2,30
Ayristirma 121 12,11 3,82
Oziimseme 194 14,12 3,47

Tablo 6’da 6grencilerin 6n dl¢limlerin aritmetik ortalamalarinin 6grenme stil-
lerine gore farklilastig1 goriilmektedir. En yiiksek puan ortalamasina sahip olan &g-
rencilerin 6ziimseme (X= 14,12), bunu izleyen gruplarin ayristirma X= 12,11),
degistirme (X= 10,62) ve yerlestirme (X= 10,02) 6grenme stiline sahip olan dgrenciler
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin 6n 6lgiim puanlarinin ortalamalar1 arasindaki
farkliligin istatistiksel agidan anlaml olup olmadigini belirlemek amaciyla varyans
¢ozlimlemesi yapilmis, sonuglar Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Acisindan Basart Testi On Olgiimleri-
ne Gore Varyans Coziimlemesi Sonuglar

Varyans Kaynag1 Sd KT KO F P
Gruplar arasi 3 1694,218 564,739 59,690 0,00
Gruplar igi 579 5483,559 9,471

Toplam 582 7177,77

Tablo 7’de sunulan varyans ¢oziimlemesi sonuglarina gore Basar1 Testi 6n
6l¢lim puanlariin ortalamalari, 6grencilerin 6grenme stillerine gore anlaml diizey-
de farklilasmaktadir [F; 5,0,=59,690 p<0,05). Varyans ¢oziimlemesi sonucunda ortaya
¢ikan farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Scheffe testi uygulanmis ve sonuglar
Tablo 8'de sunulmustur.
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Tablo 8. Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Acisindan Basari Testi 1 On Olgiimle-
rine Gore Scheffe Testi Sonuglari

Gruplar Yerlestirme Degistirme Ayristirma Oztimseme
Yerlestirme Fark Onemli * Fark Onemli *
Degistirme Fark Onemli * Fark Onemli *
Ayristirma Fark Onemli *
Oziimseme

Tablo 8’e gore 6ziimseme dgrenme stiline sahip olan 6grencilerin Basar1 Testi
on oOl¢lim puanlari, yerlestirme, degistirme ve ayristirma 6grenme stillerine sahip
olan &grencilerden anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Bunun yamn sira, ayristirma
ogrenme stiline sahip olan 6grencilerin puanlari, yerlestirme ve degistirme 6grenme
stillerine sahip olan 6grencilerin puanlarindan anlamli diizeyde farklidir.

Ogrencilerin Basar1 Testinden aldiklar1 6n 6l¢iim son 6l¢iim puanlarmin orta-
lamalarinin onlarin 6grenme stillerine gore 6nemli bir farklilik gosterip gosterme-
digini belirlemek amaci ile veriler tek faktorlii kovaryans ¢oziimlemesi ile incelen-
mistir. Kovaryans ¢oziimlemesine iliskin sonuglar Tablo 9 ve Tablo 10’da sunulmus-
tur.

Tablo 9. Basart Testi Erisi Puanlarimin Ogrenme Stillerine Gére Betimsel
Istatistikleri

Ogrenme Stili n Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Yerlestirme 156 42,90 46,29
Degistirme 112 45,61 47,94
Ayristirma 121 61,88 61,57
Oziimseme 194 64,97 61,10

Tablo 9'da dgrencilerin Basar1 Testi 1 6n l¢iim son 6l¢lim sonuglarina gore
ortalama puanlari, yerlestirme 6grenme stiline sahip olan 6grenciler igin 42,90 ,
degistirme 6grenme stiline sahip olan 6grenciler igin 45,61 , ayristirma 6grenme stili-
ne sahip olan 6grenciler i¢in 61,88 , 6ztimseme 6grenme stiline sahip olan 6grenciler
igin 64,97 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. On dl¢iim puanlari kontrol edildiginde
diizeltilmis ortalama puanlari, 6grenme stili yerlestirme olan 6grenciler igin 46,29 ,
degistirme olan 6grenciler igin 47,94 , ayristirma olan 6grenciler icin 61,57 ,6zlimseme
olan 6grenciler i¢in 64,97 olarak hesaplanmustir.

Diizeltilmis ortalama puanlaria gore en yiiksek puan dziimseme 6grenme
stiline sahip olan 6grencilerdedir ve bunu sirasiyla ayristirma, degistirme, yerlestir-
me Ogrenme stillerine sahip olan 6grenciler izlemektedir. Ortalama puanlar arasinda
gozlenen farkin anlamli olup olmadigma iliskin yapilan kovaryans ¢oziimlemesi
sonuglar: Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10 Basart Testi On Olciim Sonuclarima Gore Diizeltilmis Erisi Puani
Kovaryans Coziimlemesi Sonuglar

Varyans Kaynag: K.T. sd K.O. F p
On Ol¢iim 17227,178 1 17227,178 174,784 0,00
Ogrenme Stili 24162,074 3 8054,025 81,715 0,00
Hata 56969,169 578 98,563

Toplam 1879624,00 582

Tablo 10’da sunulan kovaryans ¢oziimlemesi sonuglari, Basar1 Testi 6n 6lgiim
puanlarma gore diizeltilmis son 6l¢iim puanlarinin, 6grencilerin 6grenme stillerine
gore anlamlhi diizeyde farklilastigini gostermektedir [F;.s75 =81,715; p<0,05].
Gruplarin diizeltilmis son 6l¢lim puanlari arasindaki farkliligin nedenini saptamak
amaciyla Bonferroni testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 11’de sunulmustur.

_ Tablo 11. Bagari Testi 1 On Olciim Sonuclarina Gore Diizeltilmis Erisi Puan
ve Ogrenme Stilleri Bonferroni Testi Sonuclar

Gruplar Yerlestirme Degistirme Ayristirma Oziimseme
Yerlestirme Fark Onemli * Fark Onemli *
Degistirme Fark Onemli * Fark Onemli *
Ayristirma

Oziimseme

Tablo 11’de goriildiigii gibi, 6grencilerin Sosyal Bilgiler programinin hedefle-
rine erisi puanlarindaki farklilik, 6ztimseme (X= 61,10) ve ayristirma (X=61,57)
ogrenme stillerine sahip olan &grenciler ile yerlestirme (X=46,29) ve degistirme
(X=47,94) 6grenme stillerine sahip olan égrenciler arasindadir. Diger bir anlatimla,
ogrenme stilleri 6ziimseme ve ayristirma olan &grencilerin Sosyal Bilgiler pro-
graminin bilgi ve kavrama (toplam) diizeyindeki hedeflerine erisi puanlar1 diger
ogrencilerden daha yiiksektir.

Sonuglar

Bu arastirmada bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar asagida 6zetlen-
mektedir.

1. Orneklemde yer alan 6grenciler sahip olduklar1 6grenme stilleri agisindan
incelendiginde genel olarak tercih edilen 6grenme stilinin 6ztimseme oldugu, bunu
yerlestirme, ayristirma ve degistirme 6grenme stillerinin izledigi belirlenmistir.

Yurt disinda veri toplama aract olarak KOSE'nin kullanildig1 birgok arastirma,
bu sonucu destekler niteliktedir. Cesitli egitim kademelerinde gerceklestirilen bu
calismalarda ogrencilerin genellikle 6ztimseme 6grenme stiline sahip olduklar1 sonu-
cuna ulasilmistir (Baker, Simon ve Bazeli, 1987; Gusentine ve Keim, 1996; Fox ve
Rankowski, 1997; Tower, 2002). Ancak Dunn (1983) ve Garvey (1984) bireylerin daha
¢ok ayristirma, Foney (1994) ve Payne (2000) ise degistirme 6grenme stiline sahip
olduklarimi belirlemistir.
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Eldeki arastirma sonucuyla celiskili gériinen bu durum, s6z konusu ¢alisma-
larin 6gretmenler, 6gretim elemanlar1 ve okul yoneticilerinden, diger bir anlatimla
yasca biiyiik ve mesleki yasamun icinde olan kisilerden olusan 6rneklemler tizerinde
gerceklestirilmis olmasindan kaynaklanabilir. Nitekim ayristirma ve degistirme sti-
lleri, somut deneyim ve aktif deneyim 6grenme yollariin 6ne ¢iktigi, problem ¢6zme
becerilerinin gelistigi durumlar: ifade etmektedir. Bu becerilerin meslek yasaminda
pek ¢ok deneyim yasayan, ileri yaslardaki bireylerde daha fazla gelismis olmas1
mantikli goriilmektedir.

Ulkemizde gerceklestirilen calismalarda hem iiniversite diizeyinde (Askar ve
Akkoyunlu, 1993; Ergiir, 1998; Kilig, 2002), hem de ortadgretim diizeyinde (Ozsoy,
Yagdiran ve Oztiirk, 2004) 6grencilerin daha ok 6ziimseme dgrenme stiline sahip
olduklar: ortaya konmaktadir. Bu baglamda, eldeki calismada Tiirkiye’deki arastirma
bulgulari ile tutarli sonuglara ulagildig1 goriilmektedir.

2. Orneklemde yer alan &grencilerin sahip olduklari dgrenme stillerinin,
onlarin cinsiyetlerine gore farklilasmadig saptanmustir.

Ogrenme stilleri ve cinsiyet iliskisini arastiran calismalar incelendiginde farkl
sonuglara ulasildig1 goriilmektedir. Lukow (2002), Magolda, Pinto ve Geiger (akt.
Whitcomb, 1999) tarafindan gerceklestirilen ¢calismalarda tiniversite 6grencilerinin ve
yetiskinlerin 6grenme stilleri ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir iliski olmadig1 orta-
ya konmaktadir. Ancak, 6rneklemi iiniversite 6grencilerinin ve yetiskinlerin olustur-
dugu diger baz1 calismalarda, 6grenme stilleri ve cinsiyet arasinda anlaml1 iligkilerin
oldugu ifade edilmektedir (Davis, 1998; Severines ve Dam’dan aktaran Whitcomb,
1999; White, 1994). S6z konusu arastirma bulgularina gore genel olarak erkekler
oziimseme, bayanlar ise yerlestirme 6grenme stiline sahiptir.

Ergiir (1998) tarafindan gerceklestirilen ¢calismada da hem tiniversite 6grenci-
lerinin hem de 6gretim elemanlarinin 6grenme stillerinin, onlarin cinsiyetlerine gore
onemli diizeyde farklilastig1 belirlenmistir. Buna gore, kiz 6grenciler genel olarak
degistirme ve ayristirma, erkek ogrenciler ayristirma ve 6ziimseme, bayan 6gretim
elemanlar1 yerlestirme ve O0zlimseme, erkek Ogretim elemanlar: ise 6ziimseme ve
degistirme 6grenme stiline sahiptir.

Ogrenme stilleri ile cinsiyet arasinda anlamli iligkiler oldugunu belirleyen
arastirmalarin tiimiiniin tiniversite 6grencileri ve yetiskinler tizerinde gerceklestiril-
mis olmasi, eldeki arastirma bulgusu ile geliskili goériinen bu durumun nedeni olabi-
lir. Nitekim Ozsoy, Yagdiran ve Oztiirk (2004) tarafindan orta dgretim diizeyinde,
diger bir anlatimla yas agisindan eldeki arastirmanin 6rneklemine yakin bir grup tize-
rinde gergeklestirilen ¢alismada da, 6grenme stilleri ve cinsiyet arasinda istatistiksel
agidan anlamli bir iliskinin olmadig1 ortaya konmaktadir. Bu baglamda s6z konusu
arastirma ile tutarli bir sonuca ulasildig: goriilmektedir.

Deneyimsel 6grenme kurami, 6grenme stillerinin kalitimsal olma 6zelliginden
cok, deneyimlerle olustugu varsayimia dayanmaktadir. Ogrenme &gretme siirecin-
de bayan ve erkek ogrencilerin, 6zelikle kiiciik yaslarda benzer deneyimler yasama-
lar1 onlarin 6grenme stillerinde farklilik go6zlenmemesinin nedeni olabilir.
Deneyimsel 6grenme kuraminin, ileriki yaslarda 0grenme stillerinin cinsiyete gore
anlaml degisimler gostermesini de agikladig1 distintilmektedir. Diger bir deyisle,
kurama gore sosyal yasam ve deneyimlerdeki farkliliklar, bireylerin 6grenme
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yollarinda ve 6grenme stillerinde degisiklige yol acmaktadir. Ogrenme stillerinin ile-
riki yaslarda cinsiyete gore anlamli degisim gostermesinin, yasamda edinilen dene-
yimlerin bayan veya erkek olma 6zelligine gore farklilasabilmesinden kaynaklandig1
diistiniilmektedir.

3. Arastirmanin ornekleminde yer alan o6grencilerin Sosyal Bilgiler pro-
graminin hedeflerine erisi diizeylerinin, onlarin cinsiyetleri ile iliskili olmadigy belir-
lenmistir.

Bu sonug, Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi ve cinsiyet iliskilerini
inceleyen ¢alisma sonuglari ile tutarlidir. Nitekim Sar1 (2003), Sentiirk (2003) ve Tekin
(2003) tarafindan gergeklestirilen galismalarda da &grencilerin Sosyal Bilgiler pro-
graminin hedeflerine erisi diizeylerinin cinsiyet degiskeninden bagimsiz oldugu orta-
ya konmaktadir. Yurt disindaki arastirma bulgular1 incelendiginde de &grencilerin
Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisilerinin onlarin cinsiyetleri ile iliskili
olmadig1 sonucuna ulasildigr goriilmektedir (Absent ve Williams, 1997; Collin ve
Ryan, 2001; Miilhen, 1999).

Alanyazin incelendiginde, 6grencilerin ¢gesitli derslerdeki basarilari ile cinsiyet
arasindaki iligskinin siklikla ¢alisildigy goriilmektedir. Bu durum, bireylerin diisiinme
ve 0grenme siireclerinde bayan veya erkek olma 6zelliginden kaynaklanan herhangi
bir degisimin var olup olmadigini ortaya koyma cabasi olarak da goriilebilir. Bu amag
1s181nda gergeklestirilen benzer ¢alismalarin, bu yondeki bilgi birikiminin artmasma
katki saglayacag diistiniilmektedir.

4. Orneklemde yer alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine
erisi puanlariin onlarin 6grenme stillerine gore farklilastig1 belirlenmistir.

Sosyal Bilgiler programinin bilgi diizeyindeki hedeflerine erisi puani1 en yiik-
sek olan grubu 6ziimseme Ogrenme stiline sahip olan 6grenciler olusturmaktadir.
Bunun yani sira, yerlestirme ve ayristirma 6grenme stiline sahip 6grenciler arasinda,
yerlestirme stiline sahip 6grenciler aleyhinde bir farklilik oldugu saptanmuistir. Soyut
kavramsallastirma ve yansitict gozlem 6grenme yollarimi kapsayan ozlimseme
ogrenme stili, dinleyerek ve izleyerek 6grenmenin 6ne ¢iktig1 durumu belirtmektedir.
Kolb (1984:78), 6ziimseme 6grenme stiline sahip olan bireylerin, 6grenme konusu
kendilerine mantiksal bir biitiin halinde sunuldugunda daha iyi 6grendiklerini, bu
kisilerin daha ¢ok geleneksel egitim etkinliklerini tercih ettiklerini ve geleneksel
egitim ortaminda daha basarili olduklarimi belirtmektedir.

Bu baglamda, genellikle geleneksel egitime dayali olarak uygulanan Sosyal
Bilgiler programinda 6ziimseme 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin daha basarill
olduklarmin belirlenmesi, alanyazinla tutarli bir sonugtur. Nitekim Brokov ve Merz
(aktaran Tower, 2002), Monroe (1992), Pinto ve Geiger (aktaran Whitcomb, 1999),
Tower (2002) ve Yoon (2000) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda, 6ztimseme
ogrenme stiline sahip olan 6grencilerin diger 6grencilerden anlamli diizeyde daha
basarili olduklar1 ortaya konmustur.

Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi puanlari incelendiginde,
ogrenme stilleri 6ziimseme ve ayristirma olan 6grencilerin diger 6grencilerden daha
basarili olduklari sonucuna ulagilmistir. Oziimseme ve ayristirma ogrenme stillerine
sahip olan bireyler genellikle dinleyerek ve izleyerek, yerlestirme ve degistirme
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ogrenme stillerine sahip olan bireyler ise 6grenme stirecine aktif katilim saglayarak
ogrenmeyi tercih etmektedir. Diger bir anlatimla geleneksel egitim ortami, 6grenme
stili 6zlimseme ve ayristirma olan 6grenciler i¢in uygun iken, 6grenme stili yerlestir-
me ve degistirme olan 6grenciler i¢in uygun degildir. Bu baglamda, mevcut Sosyal
Bilgiler programinin, somut deneyimler ve uygulamalar ile etkili 6grenmeyi gerge-
Kklestiren yerlestirme ve degistirme 6grenme stillerine sahip olan 6grencilerin gerek-
sinimlerini karsilamada yetersiz kaldig1 soylenebilir.

Oneriler
Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda gelistirilen 6neriler asagidaki gibidir.

1. Orneklemde yer alan Ogrencilerin ¢ogunlugunun (%33,3) Ozilimseme
ogrenme stiline sahip oldugu belirlenmistir. Ancak her bir stil grubundaki 6grenci
sayisinin azimsanamayacak diizeyde oldugu saptanmustir (%26,8 yerlestirme, %20,8
ayrigtirma, %19,2 degistirme). Kiigiik bir ¢ ogrenc1 grubu tizerinde ulasilan bu saptama
dikkate alinmalidir. Ogrencilerin farkli 6grenme tercihlerinin var oldugu ve 6grenme
ogretme stirecinde kullanilan yontem ve tekniklerin her 6grenci igin ayni etkiyi olus-
turmayacag1 goz oniinde bulundurulmalidir. Ogretmenlerin Ogrenme stirecinde
onemli bir etkisi olan 6grenme stilleri konusunda bilgilendirilmeleri i¢in hizmet igi
egitim programlar: gelistirilmeli ve uygulanmalidir.

2. Ogretmen adaylarinin hizmet éncesi egitim siirecinde, 6grenmeyi etkileyen
bireysel farkliliklar ve 6grenme stillerine dayali egitim konularinda yetismelerini
saglayacak program tasarimlar: olusturulmalidir. Bu tasarimlarda ozellikle uygula-
maya doniik etkinlikler planlanmali ve 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerine
dayali egitim konusunda yetkin bireyler olarak egitilmeleri saglanmalidir.

3. Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine erisi puanlarinin, 6grencilerin
ogrenme stillerine gore farklilastigi, 6grenme stili 6ziimseme ve ayristirma olan
ogrencilerin diger 6grencilerden daha basarili olduklari belirlenmistir. Oziimseme ve
ayristirma ogrenme stillerine sahip olan bireyler genellikle dinleyerek ve izleyerek
ogrenmeyi tercih etmektedir. Bu baglamda, Sosyal Bilgiler programinin mevcut
uygulamasinin 6grenme siirecine aktif katilim saglayarak 6grenmeyi tercih eden yer-
lestirme ve degistirme 6grenme stillerine sahip olan bireyler icin yetersiz oldugu
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler programinin uygulanmasinda yerlestirme ve degistir-
me dgrenme stillerine sahip olan 6grencilerin deneyimsel 6grenme kuraminda agikla-
nan gereksinimleri de goz 6niinde bulundurulmali, somut deneyim, aktif deneyim ve
yansitict gozlem 6grenme yollarina uygun etkinlikler diizenlenmelidir.

4. Ogrenme 6gretme siirecinin diizenlenmesi siirecinde, 6grencilerin 6grenme
stilleri goz ontinde bulundurulmalidir. Ogrenme stillerine uygun bir 6grenme ortami
olusturulmalidir.
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THE RELATIONSHIP BETWEEN STUDENTS’
LEARNING STYLES AND THEIR SOCIAL
STUDIES GAIN SCORES

ilke EVIN GENCEL*
A. Seda SARACALOGLU**

Abstract

Individuals learn in different ways and gain information differently.
Learning style is accepted as one of the important components of the teaching-
learning process. The aim of this study is to reveal the reletionship between 7th
grade students’ learning styles and their social studies gain scores. In this study
relational survey method was used. The sample consists of total 612 primary
school students who were selected by using proportional cluster sampling met-
hod in 15 primary schools. The data was gathered from the Kolb’s Learning
Styles Inventory III and Social Studies Achievement Test. As a result of the
study students’ general learning styles preferences are assimilating, a one of
four-stage cycles. Additionaly, it was observed that learning styles does not dif-
fer according to gender but their learning styles differ at knowledge and com-
prehension levels in total.

Key Words: Learning styles, Social Studies Curriculum, Social Studies
Achievement
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EGITIM OGRETIMDE SOSYAL OGRENME KURAMI
VE MUZIK EGITiMi
M. Kayhan KURTULDU*

Ozet

Sosyal 6grenme kuramui, gliniimiiz toplumsal yasantisi igerisinde 6nem-
li yeri olan bir etkilesim ve 6grenme bicimidir. Sosyal 6grenme yoluyla ¢ok gesi-
tli davraniglar1 gozlem yapmak suretiyle 6grenebiliriz. Gerek toplumsal yasam-
da, gerekse egitimde gozlem yoluyla 6grendigimiz davraniglarin temelinde,
insanda var olan sosyal O0grenme yetenegi yatmaktadir. Sosyal &grenme
yaklasimui kiigiik ve biiylik her toplumsal ortamda bireylerin etkisi altinda
bulundugu bir yaklasimdir. Bu &zellikleriyle sosyal 6grenme, egitim 6gretim
faaliyetlerinde ve miizik egitiminde kendini gostermektedir. Bu ¢calismada sos-
yal 6grenmenin yapisi, 6zellikleri, egitim siirecindeki yansimalari, miizik egiti-
mindeki yeri ve piyano egitimindeki etkisi ele alimmistir. Sosyal 6grenmenin
miizik egitiminde nasil degerlendirilebilecegi anlatilmis ve piyano egitiminde
ornek bir teknik uygulama yapilmistir. Yapilan uygulamada piyanoda portato
calma teknigi hedef olarak belirlenmis ve iki farkli 6grenci iizerinde uygulama
yapilarak sonuclar degerlendirilmistir. Calisma icerisinde portato calma teknigi,
bir 6grenciyle sosyal 6grenme yaklasimina, diger 6grenciyle de anlatima dayali
olarak ydtriitiilmiigtiir. Olusturulan 6lgek yardimiyla yapilan degerlendirme
sonucunda sosyal 6grenmenin piyano egitiminde kullanilabilir bir yaklasim
oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal 0grenme kurami, miizik egitimi, piyano
egitimi, portato

Giris

Sosyal 6grenme kurami, 6grenmeyi uyarici olaylar ve insanlarin bu olaylara
verdigi tepkiler sonucunda olusan diisiince ve zihinsel siireglerle agiklamaktadir. Bu
agidan sosyal 6grenme kuramu bilissel 6grenme kuramu ile benzerlikler tasimaktadir.
Ancak Bandura, zihinsel siirecleri tanimlamak yerine, davranisa dontisen bilgi tize-
rinde yogunlasmustir (Kog, 2003; 210).

Ginliik yasam igerisinde insanlar birbirlerini izlemek yoluyla pek ¢ok sey
ogrenirler. Toplumsal yasam igerisinde gegen olaylar, olaylarin olus bicimi ve insan-
larin yaptiklar seyler karsisinda aldiklar1 6diil veya cezalar, diger insanlara gozlem
yaparak 0grenme sansi tanir. Bu tip 6grenmeye sosyal 6grenme adi verilmektedir.
Bireyler icerisinde yasadiklar1 cevrede gecen olaylar1 ve diger insanlarin
davranislarini kimi zaman gozleyerek, kimi zaman model alarak, kimi zaman da
taklit ederek 6grenirler.

*  Yrd.Dog. Dr.; Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi ABD
Sogiitlii/ Trabzon.
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Sosyal Ogrenme kuramina gore insan kendi tecriibelerinden degil,
bagkalarinin bilgi ve tecriibelerinden faydalanarak, onlari taklit ederek ogrenir.
Konugmada, cinsiyet rollerinde, giyinmede, yemede-igmede ve baska bir¢ok konuda
ornek kisi ve davranislar taklit edilir. Bu taklitlerde 6diil ve ceza, takdir ve yerme
onemli rol oynar. (Erjem ve Caglayandereli, 2006).

Sosyal 6grenmede cevre ve insan etkilesiminin karsilikli oldugu, insanin gev-
reyi etkilemesi veya gevrenin insani etkilemesinin miimkiin olabilecegini anlayis1
vardir. Bu ilke karsilikli belirleyicilik ya da geri dontisliiliik olarak isimlendirilmekte-
dir. Bu ilkeye gore cevre ve birey etkilesimi tek tarafli degildir. Kargilikli etkilesim
siirecine daha sonra bireyin kisilik 6zellikleri ve psikolojik yapis1 da eklenerek kuram
gelistirilmistir.

Sosyal baglamda gerceklesen 6grenmelerle ilgilenen sosyal 6grenme kurami,
bireylerin baskalarindan nasil 6grendikleri iizerinde odaklamaktadir. Bu kuramda
gozlem yoluyla 6grenme, taklit ve modelden 6grenme 6zellikle vurgulanan kavram-
lardir (Ormrod, 1999, 159).

Sosyal 6grenme kuraminda gozlemlenen ve gozlemleyen kisiler vardir ve bu
kisiler arasindaki etkilesim yoluyla 6grenme olusur. Gozlemlenen kisi ya da kisilerin
tasidig1 model yapi, gozlemleyen kisi ya da kisilerce alinarak bilgiye dontistiiriiliir.
Gozlemci gorerek 6grendigi bilgiyi kendi davranis kaliplarn icerisinde uygulamaya
donitistiirdiigiinde, gozlemlenerek 6grenilen bilgiyle ilgili yeni bir davrams bicimi
gelismis olur.

Skinner ve diger bazi davraniscilar, insan zihninde gegen stiregleri kuram ve
agiklamalarinda kullansalar bile, diger baz1 davraniscilar kuramlarina zihinsel stireg-
leri de eklemek ihtiyaci duymuslardir. Bu durum o6zellikle de sosyal 6grenme icin
gecerlidir. Gilindelik hayattaki 6grenmelerimizin bir ¢ogu sosyal 6grenmedir, yani
kasitli bir 6gretim olsun ya da olmasin, diger insanlarla iliski igerisinde gerceklesir.
Konusmayi, yemeyi, igmeyi, otobiise binmeyi vb.. baskalarimi gorerek oOgreniriz
(Bacanly, 2003; 174).

Yapilan calismada yukarida da bahsedilen ve sosyal 6grenme kuraminda
onemli bir yere sahip olan gozlem yoluyla 6grenme siireci dikkate alinmustir. Calg1
egitiminde 6nemli bir 6grenme bicimi olan gozlem yoluyla 6grenme, calisma iceri-
sinde planlanan deneme siirecinin 6ziinii olusturmaktadir. Bu sebeple 6ncelikle sos-
yal 6grenme kuraminin gelisimi aciklanmis, kurama ait temel kavramlar ve
dayandig1 temel ilkeler icerisinden sadece gozlem yoluyla 6grenme ve modellerden
6grenme siireclerine agiklik getirilmistir.

Sosyal Ogrenme Kuraminin Gelisimi

Insanlarin birbirinden 6grenmesi olgusuna ilk dikkati ceken John Dewey
olmustur. Birey sosyal etkilesimi sonucunda diistincelerini ve deneyimlerini paylasa-
rak zaman igerisinde kendine has bellegini olusturur. Sosyal 6grenme kavrami ilk
defa 1947 yilinda Julian Rotter tarafindan kullanilmistir. Rotter’e (1947) gore insan,
hayatina tesir edebilen yasam deneyimlerini etkileyebilme yetenegine sahip bilingli
bir varliktir (Korkmaz, 2003; 199).

Giliniimiizde sosyal 6grenme kurami denildiginde Albert Bandura akla gel-
mektedir. Bandura’nin sistemi davranisgl olmasmin yan sira bilissel 6zellikler de
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tasimaktaydi. Bandura’nin 6grenme kurami davranisct yaklasimin bir gesit kolu gibi
goriinmesine ragmen bilissel yaklasimlarin etkisiyle daha 1liml bir yap1 ortaya koy-
maktadir. Sosyal 6grenme kurami, bilissel 6grenme kuramu ile analitik davranisc
kurami birlestirilerek ortaya konulan bir gesit orta yol kuramudir. Uyaric ile tepki
arasinda araci bir mekanizma vardir ve bu mekanizma kisinin biligsel siiregleridir
(Korkmaz, 2003; 201).

Sosyal Ogrenme kuramcilari uyarici-tepki kavramlarinin yani sira diger
ogrenme kuramlarina; 6zellikle dolayli 6grenme, gozlemsel 6grenme ve modelden
O0grenme kavramlarina da agirlik vermislerdir. Dogrudan 6grenme, deneme-yanilma
yoluyla yeni davranislarin kazanilmasidir. Deneme-yanilma siirecinde kisi basarisiz
tepkilerini atar, basarili olanlar1 tekrarlar. Bu sayede yeni davranislar gelistirir. Insan
dgrenmesinin cogu ya gozlemsel ya da dolaylidir (Herken ve Ozkan, 1998).

Modellerden Ogrenme

Sosyal 6grenme kuraminin en énemli 6gesi modeldir. Insanlarin bir davranist
ogrenebilmeleri i¢in, o davranisin bagkalar1 (model) tarafindan nasil yapildigini gor-
meleri gerekmektedir. Model olan kisi gozlemlenerek neler 6grenebilir? (Kog, 2003;
203, 204).

- Yeni biligsel beceri ve davranislar 6grenebilir.

- Ogrenilenleri giiclendirir veya sondiiriir, modelin yapmis oldugu
davranislar ve sonuglarini gozlemleyerek neyin yapilabilecegini ve neyin
yapilmamasi gerektigini 6grenir.

- Model gozlemlenerek sosyal gii¢ ve motivasyon saglanabilir

- Model gozlemlenerek ¢evrenin ve nesnelerin nasil kullanilacagi 6grenilebi-
lir.

- Model gozlemlenerek duygusal tepkilerin nasil ortaya konulacag1 6grenile-

bilir.

Bandura’nin deneylerinde elde ettigi en 6nemli bulgu, pekistirecin 6grenme
degiskeni degil performans degiskeni oldugudur. Bandura, yaparak 6grenme ile
dolayli 6grenme arasinda ayrim yapmaktadir. Yaparak 6grenmede birey kendi etkin-
liklerinin sonuglarindan, dolayli 6grenmede ise diger bireylerin davranislarinin
sonuglarindan 6grenir. Yaparak ogrenme edimsel kosullanmaya benzemektedir.
Dolayli 6grenmede ise bir davramisi bizzat yapma zorunlulugu yoktur. Dolayl
ogrenme, diger bireylerin davranislarinin ceza yada o6diillendirilmesinden etkilen-
mek anlamina gelir (Kog, 2003; 215).

Dolayli 6grenme olarak da adlandirilan bu siirecin 6grenme siiresini ekono-
mik hale getirmesi ve bireyi bazi olumsuz durumlardan kurtarmasi, onun faydali
yonlerindendir. Bireyler cevrelerindeki bazi insanlarin davraniglarini ve onlarmn
yasadiklar1 olumlu ve olumsuz olaylar1 gozlemleyerek d6grenirler. Bu yolla hemen her
durumun denenerek 6grenilmesine ve muhtemel olumsuzluklarla karsilasiimasina
engel olunmas1 miimkiindiir. Bireyin karsilasti$1 6rnek davraniglardan pay alabilme-
si igin gozlenen davranisa yonelik dikkat, analiz, karar verme gibi bilissel siirecleri
kullanmasi gereklidir. Bireyler gozlem stirecinde gozledikleri davranisa yonelik gesi-
tli biligsel islem basamaklarini devreye sokarak davranigin uygulanmasma karar

verebilirler.
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Gozlemlenen davranisin uygulamaya doniismesi gozlemi yapan bireyin yete-
nekleri ve gelisim diizeyi ile baglantilidir. Dikkat, algilama, analiz etme gibi yeterlili-
Klerin yas biiytidiikce artmasi sosyal 6grenmenin de daha iyi algilanmasini saglar. Bu
noktada 6nemli bir husus da gozlenen ve gozleyenin statiistidiir. Yas ya da sosyal
konuma gore degisebilen bu durumda gozlenen kisinin statiisii, gozleyenin dav-
ranisa olan bakis acisini etkiler.

Gozlem Yoluyla Ogrenme Siiregleri

Gozleyerek 6grenme ile ilgili ilk agiklamalar1 yapan Plato ve Aristo’ya gore
egitim, 6grencilerin gozlemesini ve model almasini saglamak icin en iyi modelleri
secerek 0grencilere sunmaktir. Gozlem yoluyla 6grenmeyi deneysel olarak agiklama-
ya galisan ilk kisi Thordike’dir. Daha sonra Thorndike gibi, Miller, Dollard ve Skinner
gibi bilim insanlar1 da gozlem yoluyla 6grenme konusunda bazi calismalarda ve
agiklamalarda bulunmuslardir (Senemoglu, 2005, 216-218).

Insanin en eski o0grenme bicimlerinden biri olan gozleyerek 6grenmenin, sade-
ce bir kisinin diger kisilerin etkinliklerini basit olarak taklit etmesi degil, ¢evredeki
olaylar biligsel olarak islemesiyle elde edilen bir bilgi oldugunu belirten Bandura,
davranisq1 yaklasimlarin bazi smirliliklarini elestirerek kendi bilissel egilimli
kuramini ortaya koymus ve yaptig1 deneylerle bireyin davranisinin kendi dogrudan
yasantilar1 kadar dolayl1 yasantilardan yani baskalarmin gecirdigi yasantilardan da
etkilendigini kanitlamistir. Sosyal 6grenme kuramina gore 6grenciler, digerlerini goz-
leyerek sadece akademik bilgi ve becerileri degil, ahlaki degerleri, performans stan-
dartlarin1 ve hangi kosulda nasil davranilmas: gerektigini de 6grenirler (Sari, 2007).

Dikkat Etme Siireci

Dikkat etmek, gozlem yaparak 6grenme siirecinde bireyin sahip olmasi gerek-
tigi en 6nemli 6zelliktir. Gozlemlenen kisi ya da kisilerin hareketlerinin dogru olarak
anlasilmasi ve analiz edilebilmesi i¢in dikkat edilmesi gereklidir. Modelin dogru ola-
rak izlenerek kaydedilmesi stirecinde dikkati etkileyen faktorler dikkatin dl¢iisiinti
belirler. Gozlenen model, modelin yaptig1 davranisin 6zellikleri ve gdzleyenin kisisel
ozellikleri dikkati etkileyen faktorlerdir. Model alinan davranisa ve o davranisi uygu-
layan kisilere dikkat ederken, dikkatin dogru noktaya odaklanmasi saglanmalidir. Bu
noktada gozleyen kisinin bireysel 6zellikleri ve yeterlilikleri 6n plana ¢ikmaktadir.
Gozlemleyen kisinin algilama kapasitesi, ilgisi, yatkinliklar1 vb... zellikleri davranisa
olan dikkatini etkilemektedir.

Gozlem yoluyla 6grenmenin ortaya gikabilmesi i¢in oncelikle model alman
davraniga dikkat etmek gerekir. Ogrenen kisi model davranisa dikkat etmez ve
farkina varmazsa 6grenme gerceklesmez. Gozlem yoluyla 6grenmenin gerceklesme-
si igin gozlemcinin davranisi gérmesi, duymasi ya da diger duyu organlari ile almasi
gerekmektedir. Gozlem yoluyla 6grenmede dikkat siireci, gozlemcinin modelin ilgili
ve ilgisiz davranislarina karar vermesini gerektirir (Kog, 2003; 224).

Hatirlama Siireci

Geg¢miste diger insanlardan gordiigiimiiz davranislardan faydalanabilmek
i¢in hatirlamamiz gerekir. Baskalarindan gozlemlemek suretiyle 6grendigimiz dav-
ranislar1 zihnimizde kodlariz. Bu kodlama isleminde gesitli semboller, resimler, haya-
li ve soyut nesnelerden yararlanmamiz miimkiindiir. Burada s6zel (dile yonelik) ve
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sozel olmayan (imajlar, gorsellestirme) devreye girmektedir. Modelde gozlenen
unsurlar1 s6zel tanimlar ya da gorsel imajlar olarak hafizaya aliriz.

Hafizaya alma ve hatirlama siireci sembolik kodlamayi, gozlenen davranisin
kisi tarafindan yeniden diizenlenmesini ve tekrar edilmesini icermektedir. G6zlem
yapan kisinin modelin davraniglarini hafizaya almasi ve diizenlemesi igin gozlenen
kisinin yaptig1 davramslart uzun siireli belleginde depolamasi sarttir. Cilinkii birey
tarafindan gozlenen davranis genellikle hemen olusmayabilir. Birey onu hafizasina
aldiktan sonra kendine gore diizenleyerek ileride uygulamaya koyar.

Gozleyerek o6grenme siirecinde dnemli bir yeri olan diger bir alt siire¢ de
zihinde tutma siirecidir. Burada gozleyerek 6grenen birey bilissel yapilarini ve bece-
rilerini ise kosarak gozledigi bilgi ile ilgili sembolik kodlar olusturmakta ve bunlar1
organize edip zihninde saklamaktadir. Bu nedenle bu siire¢ bireyin sembollestirme
kapasitesiyle de yakindan ilgilidir. Senemoglu'na gore, imgesel ya da s6zel olarak
saklanan bu bilgilerin zihinsel olarak tekrar edilmesi ya da gozlendikten hemen sonra
uygulanmasi, davranisa doniistiiriilmesi gerekmektedir (Sari, 2007).

Kodlama yalnizca gozlenen davranisi icerebildigi gibi davranisin neden, nasil
ve ne zaman yapildigini agiklamayi da kapsayabilir. Kodlama gorsel yada sozel ola-
bilir. Gorsel kodlama gozlem yoluyla meydana gelen davranislarin resimleri olarak
saklanir. Davranislar1 diizenleyen bilissel siireclerin ¢ogu sozeldir. Davranis1 hatirda
tutma, gozlemcinin bilgiyi so6zel kodlara doniistiirerek akilda tutmasini ve daha sonra
yapmasini olanakli kilar. Bandura’ya gore gozlemci model davranisi aynen kopya
etmez (Kog, 2003; 227).

Davranis1 Meydana Getirme Siireci

Bireyin bellegine kodlanan davranislarin uygulamaya koyulmas: olan dav-
ranisl meydana getirme stireci, model aliman davranisin birey tarafindan yorum-
lanmis halidir. Gozlemlenen davranislarin 6grenmeye doniismesi icin birey
tarafindan diizenlenerek yapilmasi gerekir. Davranislar oncelikle birey tarafindan
diizenlendikten sonra uygulamaya ge¢mektedir. Dolayisiyla birey davranisi
belleginde kodladig1 bilgi semalarina gore diistinerek uygular. Uygulama
asamasinda geri bildirimde bulunulmas: bireyin davranis: gelistirmesinde 6nemli bir
adimdir. Geri bildirim yoluyla birey davranisi kontrol ederek tizerinde diisiinme
firsat1 bulacaktir. Model alinan davranis bu stiregler igerisinde tekrar edilerek isteni-
len diizeye yada modelin ortaya koydugu diizeye erisecektir.

Sosyal 6grenme kuramlaria gore de davranis, kisisel ve gevresel degiskenler
arasidaki siirekli bir etkilesimin sonucudur. Cevresel kosullar 6grenme yoluyla dav-
ranis1 sekillendirir, buna karsilik kisinin davranisi da cevreyi sekillendirir. Sosyal
o6grenme kuramcilari, davranislar: belirlemede gevresel etmenler kadar bilincin de
onemli bir roliiniin oldugunu belirtmektedirler. Sosyal 6grenme kurami, cevresel
kosullanmalar karsisinda bireyin edilgen olmadigini, aksine bireyin diisiinerek, plan
yaparak, karsilastirmalarda bulunarak, yorum ve degerlendirmeler yaparak tepkide
bulundugunu savunmaktadirlar (Cubukcu ve Giiltekin, 2006).

Giidiilenme Siireci

Dolayli ceza ve dolayl pekistire¢ kavramlarinda oldugu gibi gtidiilenme siire-
cinde de model davranisin gevreden aldig: tepkiler belirleyicidir. Bireyin davranisi
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yerine getirmesinde olumlu veya olumsuz yonde etkili olabilecek 6diil ya da cezalar,
bireyin davranisi yapma kararmi etkilemektedir. Bu noktada énemli olan, bellege
alman davranisin kisi tarafindan uygulanip uygulanmayacagmin istenilmesidir.
Birey karsilasacag1 durumu da diisiinerek kararini verir.

Skinner gibi Bandura da pekistirmenin 6nemini vurgulamakta ve kuraminda
bu kavrama yer vermektedir. Ancak Bandura’ya gore birey bir davranis1 dogrudan
yaparak 6diil almak zorunda degildir. Dogru davramisin 6diillendirildigini goren bir
gozlemci, modelin davramisini tekrarlayabilir. Ciinkii bu bigimde davranmak goz-
lemcinin pekistire¢ alma sansini arttiracaktir. Pekistire¢ 6grenilen davranisin perfor-
mansa dontigtiiriilmesinde harekete gegirici olarak rol oynar. Skinner’e gore
dogrudan pekistirme, Bandura’ya gore dolayl pekistirme ve kendini pekistirme daha
etkilidir (Kog, 2003; 229).

Sosyal Ogrenme Kuraminin Egitime Yansimasi

Egitimin 6nemli amaclarindan biri, bireylerin i¢inde bulunduklari topluma
uyum saglamasina yardim etmektir. Bireyin i¢inde bulundugu topluma istenilen bir
bicimde uyum saglamasi, diger bir deyisle toplumun etkin bir iiyesi olabilmesi igin
sosyal gelisimini saglikli bir bigimde tamamlamas: gerekir. Bireyin icinde yasadig1
toplumun kendisinden bekledigi ve yapmasini istedigi davranislar1 gosterecek bicim-
de yetismesi onun sosyal gelisimi ile ilgilidir. Ciinkii, ocugun ilk yillardaki sosyal
gelisimi onun daha sonraki sosyal davramiglarinin temelini olusturur (Cubukc¢u ve
Giiltekin, 2006).

Sosyal 0grenme kurami, 6z yeterlilik algisinin 6nemine vurgu yapmaktadir.
Kurama gore modelin genel 6zellikleri ve gozleyenin bireysel ozellikleri hakkinda
oncelikli bilgi sahibi olunmalidir. Zira gozlenen kisinin sosyal statiisiiniin ytiksekligi,
gucluligii ve yeterliligi davranis gelistirmede daha fazla dikkat c¢ekmektedir.
Modelin ortaya koydugu davrams sonucunda ulasilan para, tin, basar1 gibi olumlu
sonuglar, gozleyenin daha fazla ¢caba harcamasina sebep olmaktadir. Gozlemci bire-
yin 6z yeterlilik algisinin st diizeyde olmasiyla birlikte, davranis1 yapma konusun-
da da cesaretli ve istekli ise, modelin gozlemci iizerindeki etkisi artar. Ogretmenler bu
noktada gozlemci konumundaki 6grencilerinin 6z yeterlilik algisini gelistirmeye,
onlar1 olumlu davranislar: gergeklestirmede cesaretli kilmaya calismalidir.

Gozlemciler yiiksek statiilii, yeterli ve kendilerine benzer modellerin dav-
ranislarimi taklit etmeye egilimlidir. Okul 6ncesi donemde anne-babalar ve 6gret-
menler en ¢ok model alman kisilerdir. Bu nedenle 6gretmenler hem sinifta hem de
smif disinda diisiince ve davranislariyla 6grencilere 6rnek olmalidir. Ayni bigimde
ogretmenler de ¢ocuklara kazandirmak istedikleri davranisi dncelikle kendileri gos-
termelidir. Bir 6gretmen 6grencilerinin derse zamaninda gelmesini istiyorsa, kendisi
de derse zamaninda gelmelidir. Ogretmen 6grencilerinin birbirlerine sayg1 duy-
masini istiyorsa, kendisi de 6grencilerine ve diger insanlara saygi duymalidir. Ogret—
menler &grenciler icin en onemli modellerdir. Ogretmen &grencilerin derse
katilmasini istiyorsa, kendisi de 6gretmek istedigi konu ile ilgili istekli olmali, dersi-
ni sevmelidir. Ayrica yaratict diisiinme, problem ¢6zme gibi iist diizey diisiinmeler-
de dolayli olarak modellik yapabilir (Kog, 2003, 236).
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Uygun Model Kullanmak

Egitim 6gretimde en uygun model éncelikle 6gretmenlerin kendisidir. Ogret-
menler 6grencilerini model alinmasi gereken olumlu davraniglara yonlendirebilirler.
Ders calisma, derse hazirlanma, ders materyallerini uygun kullanma, problem ¢6zme
gibi davranisglara yonlendirme esnasinda en iyi model 6gretmen olmalidir. Ogretme-
nin model olacagi davranislarda kendini sunus bicimi de énemlidir. Ogretmenin
kullandigy kelimeler, ciimleler, sinifa hitabi, hakimiyeti, 6grenciye davranis: ve alan
bilgisi gozlemcilerin modeli kabul etmesi agisindan 6nemlidir.

Modelin yeterli olmasi gozlemcinin dikkatini etkiledigi i¢in 6gretmenlerin
alanda yeterli olmas1 gerekmektedir. Ogrenciler 6gretmeni yeterli bir model olarak
algilamazlarsa 6gretmene dikkat etmeyi birakirlar. Eger bir 6gretmen model alma
yoluyla 6grenmeyi kullanacaksa model almanin sonuglarini da bilmelidir. Ogret-
menler 6grencileri i¢in uygun modelleri se¢gmeli ve kendileri de kazandirmak istedi-
kleri davranigsa model olmalidir (Kog, 2003, 237).

Smifta model olusturma durumunda bas aktor olan Ogretmenin niteligi
yukarida da belirtildigi gibi 6nemlidir. Bunlarin yaninda énemli olan bir husus da
ogretmenin 6grencileriyle kurdugu olumlu ve saglam iliskilerdir. Bu durum gerge-
klestiginde 6grenci smif icerisinde alan bilgisinden kisilik 6zelliklerine kadar pek ¢ok
konuda 6gretmeni model alabilir. Diger durumda 6grenci modelini dogru ya da
yanlis bicimde disarida aramak durumundadir. Ogretmenler dogru davranislar ser-
gileyerek smifindaki muhtemel tiim gozlemcileri de dogru davranmaya sevk edecek-
tir.

Bazi durumlarda cok iyi bir 6gretmen sinifta belki ¢ok az bir 6grenci grubu
tarafindan model alinir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii farkli modeller benimseme
durumunda olabilirler. Hatta bu modeller istenmeyen davranislarin kaynag: da ola-
bilir. Bu durumda 6gretmenin gorevi, 6grencilerin beklenti ve amaglarini taniyarak
onlarin istendik davranislara dikkat etmelerini ve model almalarini saglamaya
calismak olmalidir (Korkmaz, 2003, 215).

Gozlem Yoluyla Ogrenme

Gozlem yoluyla 6grenmede ilk adim dikkat siirecidir. Bilgi ya da model ken-
disine dikkat edildigi zaman fark edilir. Dolayisiyla 6grenme ortaminda da yeni bir
bilginin 6grencilere 6gretilebilmesini saglamak igin ilginin ve dikkatin 6gretmen ve
konu iizerinde olmasina 6zen gosterilmelidir. Dikkatin saglanmasinda konuyu ¢eki-
ci hale getirecek bazi uygulamalar, 6grencilerin ilgi alanlari, yaslari, bilissel kapasite-
leri gibi unsurlar degerlendirilebilir. Ogretmenler konu ile ilgili cesitli ip uclar1 vere-
rek, yeni ve ilging drnekler sunarak konuyu dikkat cekici hale getirebilir. Bu yolla
konu igerisinde kazandirilmas: hedeflenen davranislara vurgu yapilmasma olanak
saglanir ve bu yolla gozlem yoluyla 6grenme siireci kolaylasir.

Gozlem yoluyla 6grenme siirecinde ikinci 6nemli unsur hafizaya alma siireci-
dir. Gozlemlenen bilginin 6grenilmesini saglayan cesitli bellek destekleyiciler, sem-
boller, semalar olusturulabilir. égrenme siirecinde model alinan davranis ya da bil-
ginin bulunulan okul ortamina ve grenciye gore sekillendirilmesi gerekir. Ogret-
menler 6gretilmesi amaclanan davranislarin hatirlanmasi ve kalict olmasi igin gesitli
sozel ya da gorsel hatirlaticilar kullanmaya gayret etmelidir. Arag-gere¢ kullanimi,
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anlatimin zenginlestirilmesi, bellek destekleyiciler, semalar, imajlar ve kodlamaya
yardimar diger tiim 6geler 6gretimde etkinligi arttiracaktir. Sinifta 6grenmenin gerge-
klesmesi sonrasinda 6grenilen bilgi ya da davranisin uygulamaya koyulmasi igin
ogrencilere tekrar yaptirilmasi ve bu yolla 6grencinin aktif bicimde davranis1 uygu-
lamasi saglanmalidir.

Gozlem yoluyla 6grenmenin son siireci olan gilidiilenmede 6nemli nokta,
cocuklarin model davranisin sonuglarini gozlemeleridir. Ogretmen olumlu
davranislar1 yapanlara 6diil vererek olumlu davranislar1 yapmalari igin diger 6gren-
cileri giidiileyebilir. Ogretmen beklentisi dnemli bir giidiilenme kaynagidir. Ozellikle
basarili olan dgrencilerin derse ilgisi artmaktadir. Oretmen dgrencilerin 6z yeterlilik
algisini yiikseltebilmek icin 6grencilerin bireysel gereksinimlerini dikkate almali,
isbirligine yonelik 6grenme yaklasimlarini kullanmali, farkli 6grenme etkinlikleri
kullanmali ve c¢ocuklar1 birbirleriyle karsilastirmamalidir. Sosyal Ogrenme
kuraminda 6grencilere davranigin 6nemi anlatilarak giidiilenme diizeyi arttirilabilir.
Ogrencinin olumlu davranisini pekistirme, diger 6grencilerin de davranist yapmasini
saglayabilir. Cocuklarin tercih, ilgi, ihtiyac ve igsel performans olgiitleri dikkate
alindiginda, ogrenilenler performansa daha kolay doniismektedir. Ogrenci
bagardigini gorerek kendi kendini pekistirebilir. Davranisin stirekliliginde onemli
olan bireyin kendisini pekistirmesidir (Kog, 2003; 238, 239).

Sosyal Ogrenme Kurami1 ve Miizik Egitimi

Miizik egitiminde sosyal 6grenme kurami, ge¢misten giiniimiize calg: egiti-
minde varligini strdiirmiis olan usta-cirak egitim modelinde yer almaktadir.
Gliniimiiztin modern 6grenme ve 6gretme etkinlikleri icerisinde de kullanila gelen
sosyal 6grenme kurami, miizik egitiminde gerek 6grenmeye, gerekse performansa
dayal1 ¢alismalarda gozlem yapmay1 saglamaktadir. Ozellikle uygulamaya dayali
miiziksel calismalarda, basta O6gretmen olmak iizere bir ¢ok miizisyenin ornek
almmasi ve model olarak degerlendirilmesi miimkiindiir. Miizik egitiminin énemli
bir basamag1 olan calg1 egitiminde 6rnek davranislar ya da model davranislar yoluy-
la 6grencilere kazandirilan pek ¢ok beceri bulunmaktadir. Calgr egitiminde kimi
zaman Ogretmenin kendisi, kimi zaman da ¢alginin basarili bir icracis1 model olarak
kabul edilmektedir. Miizik egitiminde veya calg1 egitiminde ders ortaminda ise
agirlikli olarak 6gretmenin kendisi model olmaktadir. Ogrenciler gerekli teknik ya da
miizikal 6geleri nota veya sozlii anlatim yoluyla 6grenmenin 6tesinde derste 6gret-
menini gozleyerek pekistirmektedir. Ogretmen gerekli gordiigii yerde uygun drne-
Kkler, uygun davranislar sergileyerek 6grenciyi istenilen davranisa yonlendirebilir.

Miizik egitiminde sosyal 6grenmenin etkinligini arttiran en 6nemli unsur
Ogretmen yeterliligidir. Miizik egitiminde ve bilhassa calg1 egitiminde 6gretmenin
model olmasi, onun alandaki yeterliligi ile dogru orantiidir. Alaninda yeterli olan
Ogretmen derste istedigi sekilde Ornekler verebilir, 6grencileri yonlendirebilir ve
motive edebilir. Kazandirilmasi amacglanan miiziksel davraniglarin bir boliimiintin,
nota ya da anlatim yoluyla ogretilebilecegi gibi anlasilmasi veya uygulanmas: gii¢
davranislarin model 6gretmen tarafindan érneklenmesi, 6grenciyi davranisi yapma-
ya yonlendirir. Ogretmek istedigi konulara hakim bir 6gretmen, derste istedigi bigim-
de ornekler vererek 6grencinin ilgisini ve dikkatini ¢algisina yonlendirmesini saglar.
Bu yolla 6grenci model olarak 6gretmenini alacag1 icin 6gretmenin konu ile ilgili
goriis ve yonlendirmelerine daha fazla sayg: gosterecektir.
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Ogrencilere model davranis hakkinda 6rnekler verilirken dikkat edilmesi
gereken hususlardan biri, 6grencilerin miizikal yetenek, basar1 ve alg1 diizeyleridir.
Her 6grenci benzer anlatimli 6rneklerden istenilen ¢ikarimlari elde edemeyebilir. Bu
noktada 6gretmen her 6grencinin anlayabilecegi ama ortak 6zellikleri bulunan 6rne-
kler vermelidir. Bireysel farkliliklar ve yeteneklerin 6n planda oldugu miizik egiti-
minde model, ayni1 zamanda uygun ve ilgi ¢ekici 6rnekler vermekle de yiikiimliid{ir.
Ciinkii sosyal 6grenmede ilk asama gozlemlenen modele gosterilen dikkattir. Ogren-
cilerin dikkatini derse toplayan 6rnekler yardimiyla hatirlama, kodlama ve bilissel
olarak algilama siirecleri de harekete gecer.

Miizik egitiminde uygulamaya doniik calismalarda karsilagilan 6nemli sorun-
lardan biri de 6grenci 6z yeterliliginin az olmasidir. Kimi 6grenciler karsilarina ¢ikan
odevler, sarkilar, piyano eseri vb... ylikiimliilitklerden yapamama duygusuyla ceki-
nirler. Ozellikle zorluk diizeyi ya da zaman sikintist agisindan endise edilen durum-
larda 6grenciyi uygun calisma yontemleri kullanmaya yonlendirmek, 6z yeterliligin
gelistirilmesinde énemli bir adimdir. Oz yeterliligin gelistirilmesinde en 6nemli
gorev 0grencinin oldugu kadar 6gretmenin de kendisindedir. Miizik egitiminde 6z
yeterlilik ancak dogru yontemlerin kullanilmasi, diizenli ¢alisilmasi ve yapilan isten
miizikal olarak keyif alinmasinin saglanmasiyla miimkiindiir. Motivasyonun
arttirllmasinda basarimn odiillendirilmesi ve degerlendirme basamaginda ytikseltil-
mesi, diger gozlemcileri de calismaya, kendine giivenmeye ve davranigi gergeklestir-
meye yonlendirecektir.

Miizik egitiminde sosyal 6grenme gerek tek basina, gerekse diger 6grenme
yontemlerinin yaninda kullanildiginda ekonomik bir anlatim saglayacaktir. Ogret-
men Ogrencisine 0gretmeyi hedefledigi davranisi ve onun teknik 6zelliklerini anlat-
masinin yaninda, kisa ve etkili 6rneklerle pekistirdigi taktirde davranisin 6grenilme-
si kolaylasir. Bu yolla hem 6gretmen, hem de 6grenci ¢ok uzun anlatimlara veya gok
gesitli yontemlere basvurmadan faaliyeti gerceklestirmis olur. Gozlemleyen ve goz-
lemlenen arasindaki bag bu 6grenme hizini arttirabilir.

Piyano Egitiminde Sosyal Ogrenmenin Etkisi

Calismanin bu boliimiinde yukarida anlatilan ve sosyal 0grenmenin genel
gergevesi ile miizik egitimindeki yansimalarindan bahseden konuya dayali kiigiik bir
denemeye yer verilmistir. Sosyal 6grenme kuramu birbirinden farkl iki 6grenci tize-
rinde denenmis ve sonuglar1 degerlendirilmistir. Ogrencilerden biri sadece sosyal
O0grenmenin gozlem yoluyla 0grenme anlayisina gore yonlendirilmis, diger 6grenci
ise teknik konusunda herhangi bir 6rnek verilmeden sadece bilgilendirilmistir. Sosyal
O0grenme kuraminin etkisinin denendigi bu minor calismada, portato ¢alma teknigi
tzerinde durulmustur.

Yontem

Calisma oncelikle sosyal 6grenme kuramina ait literatiiriin taranmasiyla bas-
lamistir. Sosyal 6grenme kuraminin gelisimi, kuramin temel Ogeleri ve egitim
ortamindaki yansimalar1 degerlendirilmistir. Yerli ve yabanci kaynaklarin taranmasi
sonucunda elde edilen bilgiler 15181nda, sosyal 6grenme kuraminin miizik egitimin-
deki yansimalarina deginilmistir. Calismanin devaminda, sosyal 6grenme kuraminin
miizik egitiminin 6nemli bir boyutu olan ¢alg1 egitimi basamaginda bir denemesi
yapilmistir. Calg1 egitiminin ana enstriimanlarindan biri olan piyano tizerinde siir-
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diiriilen kiiciik calismada, portato calma teknigi ile ilgili bir uygulama yapilmistr.
Uygulama birbirinden bagimsiz iki 6grenci {izerinde denenmistir. Uygulamada ilk
olarak daha 6nceden ¢almmamis olmas: diisiincesiyle yeni bir piyano eseri olustu-
rulmustur. Tki béliimlii ve portato calma teknigine ait bazi hareketleri iceren, desifre
ve ¢alma agisindan kolay seviyeli bir piyano eseri yazilmistir. Yazilan bu eserde por-
tato calma tekniginin yaninda bagli ve kesik ¢alma (legato, staccato) teknikleri de
dontisiimlii olarak yer almaktadir. Portato calma tekniginin belirginligini arttiran bu
yontem, parca icerisinde teknik zenginlik yaratmaktadir. Yapilan calismada bir
bagimsiz degiskenin farkini oOlgen, kiiciik gruplu tek faktorli deneysel desen
kullanilmistir.

Portato teknigi diizgiin ve esit tonda ses iiretmede legato teknigiyle benzerli-
kler tasir, fakat legatodan farkli olarak her nota birbirinden ¢ok kisa suslarla
ayrilmastir. Yine staccato tekniginden farkli olarak portato tekniginde notalar genelli-
kle kisa stireli ve giiglii calinir. Portato tekniginde notalar arasinda kullanilan sus isa-
retleri olabildigince kisa tutulmasi gerekir. Kisacas1 portato tekniginde, calinan
parcanin dinamikleri tizerinde yiiksek diizeyde kontrol gerekir ve notalarin ses yiik-
seklikleri arasindaki farkin hissedilmesi zordur (Fulara, 2003). Piyano metotlarinda
portatonun kullanimi bir bag altinda staccato noktasi bicimindedir ve bu kullanimin
genellikle 19. ylizyilin baslarinda kabul edildigi goriilmektedir (Brown, 1993). Portato
teknigi ilk adlandirildiginda tiim kol hareketiyle calinan ve esnek olmayan bilek hare-
ketleri igeren bir teknik olarak belirlenmistir. Bu ¢alma tarzinda bilek dik tutulmali ve
ciliz ses tiretmekten kaginilmaliydi. Daha ¢ok barok donemde rastlanan bu uygulama
bicimi, 6zellikle Bach déneminde otantik bir duyum olusturmak amaciyla yapilmak-
tayd (Lin, 2002). Gliniimiizde ise portato teknigi barok déneme gore daha yumusak
bilek hareketleri ile yapilmaktadir. Teknik uygulanirken portatonun kelime
anlamindan yola gikilarak yapilan uygulama, yiik tasiyan bilek hareketi biciminde
diistintilmektedir. Portato kelime anlamu itibariyle yiik tasimak, yiiklenmek gibi
anlamlara gelmektedir. Bu sebeple portato, elin piyano tizerinde yiik tasir gibi hare-
ket etmesi, diger bir deyisle uygun bicimde tuslarin iizerine ¢ok kisa araliklarla diis-
mesi biciminde uygulanmaktadir. Staccatodan farkli olarak esnek bilek hareketine
kol da eklenmektedir.

Calismanin uygulama boliimiinde her iki 6grenciye portato ¢alma teknigini
iceren 6rnek parca farkl bigimlerde ogretilerek caldirilmistir. Tlk 6grenciye drnek
eser, herhangi bir 6rnek gosterilmeden veya dinletilmeden sadece portato ¢alma
tekniginin piyanoda nasil uygulanabilecegi anlatilarak caldirilmistir. Portato ¢al-
manin legato ve staccatodan farki, portatonun kelime anlami ve piyanoda nasil
caliabilecegi konularinda bilgilendirme yapilmistir. Bilgilendirme siirecinin sonun-
da, 6grenciden sozlii anlatimla 6grendigi bilgileri parcaya uygulamasi ve desifre
etmesi istenmistir. Ogrenci yaklasik 30 dk siiren calisma siirecinin sonunda degerlen-
dirmeye alinmis ve basta portato olmak tizere diger degerlendirme basamaklari tize-
rinden puanlanmigtir. Tkinci 6grenciye gelindiginde, portato calma teknigi sadece
ornek vererek caldirilmis, 6grenci portato calma tekniginin ismini ve portatonun keli-
me anlamin1 bilmek suretiyle ¢alismaya dahil edilmistir. Bu 6grenciye sadece porta-
tonun kelime anlami anlatilmis ve teknikle ilgili sadece 6rnek verilmistir. Verilen
ornek portato ¢calmanin piyano iizerinde nasil uygulanabilecegini anlatan ve uygu-
layic1 6gretmen tarafindan yapilan bir dizi érnektir. Ogrenci calismasinin baginda ilk
olarak yaklasik 5 dk boyunca 6gretmenini izlemis ve onun portato ¢alma ile ilgili
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piyano uygulamalarini takip etmistir. Bu siire sonunda 6grenci, diger 6grenci gibi
yaklasik 30 dk siiresince 6rnek parcaya calismus ve siire¢ sonunda ayni kriterler
dogrultusunda degerlendirilerek puanlanmistir. Uygulama esnasinda ilk 6grenciye
anlatim, ikinci 6grenciye sosyal 6grenmenin 6nemli bir boyutu olan gézlem yoluyla
ogrenme uygulannmustir. Ogrenci, gozlem yoluyla 6grendiklerini taklit yoluyla uygu-
lamaya dokmiis ve pekistirerek 6grenmistir.

Calisma kapsamina alinan iki 6grenci, portato tekniginin heniiz 6gretilmedigi
Miizik Ogretmenligi Programu 1. smif dgrencilerinden segilmistir. Ogrenciler, piyano
dersi basar1 puanlar1 ayn1 diizeyde olan 6grenciler arasindan segkisiz (random) usul-
de belirlenmistir. Basar1 puanlarmin kabul edilebilirlik diizeyi, 6grencilerin birinci
doneme ait notlar1 ve ikinci donem baslangi¢ ders basarilar: da izlenerek belirlenmis-
tir. Secilen her iki 6grenciye piyano literatiiriinden kiiciik bir etiit desifre ettirilmis ve
icerisindeki portato tekniginin uygulanmadig belirlenmis ve boylece deneme siireci-
ne gecilmistir.

Calisma esnasinda yapilacak degerlendirmeleri tespit etmek ve puanlamak
igin her iki 6grenciye ve drnek pargaya yonelik bir 6lgek gelistirilmistir. Olcek parca
igerisinde 6gretilmesi hedeflenen ana unsur olan portato ¢alma teknigine agirlik vere-
cek bigimde tasarlanmustir. Olgek kapsaminda parganin igerisinde gecen legato, stac-
cato gibi tekniklerin yamn sira, dogru nota calma ve uygun metronomla ¢alma gibi
basamaklar da vardir. Toplam bes degerlendirme basamagindan olusan Olgek
yardimiyla uygulama sonucunda ortaya ¢itkan puanlar tespit edilerek degerlendirme
yapilmistir. Degerlendirmeler birim vurus basimna parca igerisinde gegen teknik ve
miizikal 6gelerin dogru veya yanlis uygulanmasina gore yapilmis, bu yolla 6grenci-
lere yonelik puanlama gergeklestirilmistir.

Sekil 1 Deneme Siirecinde Kullanilan Piyano Par¢as1

ORNEK PARCA
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Bulgular

Yapilan ¢alismada kullanilan 6lgek yardimiyla gesitli bulgular elde edilmistir.
Her iki 6grenciye yonelik karsilastirmalar yapildiginda aralarinda bazi konularda
benzerlikler, bazilarinda farkliliklar oldugu gozlenmistir. Olgek yardimiyla yapilan
puanlamalar ve bu puanlamalara yonelik istatistik degerlendirmeler asagidaki gibi
aciklanmaktadir.

Tablo 1 Ogrencilerin Degerlendirme Basamaklarindan Aldiklar1 Puanlar

Basamaklar Puan Ogrenci 2 Ogrenci 1
Dogru Ses Calma 20 17,85 17,42
Dogru Tempoda Calma 10 10 10
Dogru Legato Calma 15 11 7
Dogru Staccato Calma 15 15 11,67
Dogru Portato Calma 40 31,12 22,24
Toplam 100 84,97 68,33

Tablo 1 incelendiginde her iki 6grenci arasinda temel ¢alma basamaklar ile
ilgili puanlarda yakinlik oldugu goriilmektedir. Ogrenciler dogru tempoda galma ve
dogru ses calma basamaklarinda birbirleriyle benzer yakinlikta basar1 saglamigtir. Bu
durum temel basamaklarda her iki 6grencinin piyano ¢alma becerisi agisindan denk
oldugunu gostermektedir. Ogrenciler portato teknigi ve ona bagh gelisen diger calma
tekniklerinde kismen yakin, kismen farkli sonuglar ortaya koymustur. Her iki 6grenci
arasinda legato ve staccato tekniklerinde kayda deger bir puan farki olusmazken,
portato galma tekniginde hissedilir oranda ve 2. 6grenci yoniinde olumlu bir egilim
olusmustur.

Tablo 2 Ogrencilerin Aldiklari Puanlarin Ortalama Dagilimlart

Grup Ort. S.S. U P
Ogrenci 2 84,97 11,76 ,000 ,044
Ogrenci 1 68,33

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin aldiklar1 ortalama puanlar arasindaki
farkin, 6gretilmesi hedeflenen teknik ve 6gretim yontemi agisindan basarili oldugu
anlasilmaktadir. Her iki 6grenci parga icerisindeki temel ¢calma becerilerinde farklilik
gostermezken, portato teknigini 6grenmede ikinci 6grenci daha basarili olmustur.
Yapilan degerlendirmede p degerinin (,044) p<.05 diizeyine gore anlamli oldugu
goriilmektedir. Istatistik degerlendirme sonucu olusan anlamli fark, ortalama
degerlerine bakildiginda ikinci 6grenci yoniinde goériinmektedir. Bu durum, olgek
yardimiyla yapilan puanlama neticesinde ortaya ¢ikan sonuglarin portato calma bece-
risinde ikinci 6grenciden yana oldugunu ve denemeye alinan sosyal 6grenme aktivi-
tesinin kayda deger dlciide basarili oldugunu ortaya koymaktadir. Yapilan uygula-
mada sosyal 6grenme yoluyla portato calma teknigini gozlemleyen 6grencinin,
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anlatim yoluyla 6grenen Ogrenciye oranla daha basarili oldugu anlasilmaktadir.
Yiiriitiilen kiigiik gruplu ve tek faktorlii 6rnek deneysel calisma sonucunda, sosyal
o6grenmenin uygulamaya dayali teknik 6grenmede kullanilabilir bir yontem oldugu
anlagilmistir.

Sonug¢

Sosyal ogrenme kurami bireylerin aileleri, arkadaslari, 6gretmenleri veya
yakin gevresini gozlemleyerek 6grenmesine dayalidir. Sosyal 6grenmede, bireylerin
gelistirdikleri davranislarin bir boliimiinii sosyal ¢evresini gozleyerek ogrendigi
anlayist vardir. Bu yaklasim bireyin davranisi takip etmesi, davranisa dikkat etme-
siyle baslamaktadir. Birey gozlemledigi davranisi degerlendirerek kendisine uygun
olup olmadigini belirler. Devaminda birey benimsedigi davranisi kendi siizgecinden
gegcirerek uygulamaya baslar ve siire¢ tamamlanir. Sosyal 6grenme, bireylerin tiim
yasami1 boyunca etkilesim icerisinde oldugu ¢evrenin davranis gelistirmedeki etkisi-
ni ortaya koyan bir yaklasimdir.

Sosyal 6grenme karsilikli etkilesimin etkin bi¢cimde kullanildig: egitim ortam-
larinda da kendine yer bulmaktadir. Egitim ortaminda en 6nemli model olan 6gret-
menler bu yaklagimin temelini olustururlar. Ogrencilere kazandirilmasi gereken dav-
ranislar ilk olarak 6gretmenler tarafindan modellenmektedir. C)grenci, okuldaki bir
¢ok olumlu davramisi tim 6gretmenlerini ve diger basarili modelleri gozleyerek
Ogrenir. Ogrenme siirecinde 6gretilmesi hedeflenen ders konular1 haricinde kalan ve
kimi zaman genel, kimi zaman da konuya iliskin olan davranislarin pekistirildigi yer
okul ortamidir. Bu sebeple sosyal 0grenme egitim Ogretim faaliyetlerinde de
karsilastigimiz bir 6grenme bicimidir.

Egitim 6gretimin sanatsal yoniinii olusturan temel basamaklardan biri olan
miizik egitiminde de sosyal 6grenmenin etkilerini gorebiliriz. Uygulamaya dayali
derslerde daha sik karsilastigimiz sosyal 6grenme aktiviteleri, bireyin 6gretmeninden
gozleyerek elde ettigi calma becerilerine dayanmaktadir. Ogrenciler 6zellikle calg
egitimi basamaginda teorik hususlarin yaninda sosyal 6grenmenin gergevesi icerisin-
de hareket etmektedir. Calginin tutusundan ses iiretilmesine, dogru ses calmadan
teknik Ogelere kadar pek ¢ok unsur 6gretmenlerin verdigi ornekler yardimiyla kav-
ranmaktadir. Her 6grenme ortaminda oldugu gibi miizik egitiminde de 6gretmenler,
gozlenen kisi konumundadir. Ogrenciler sosyal davranislarin yaninda miiziksel dav-
ranislarin da bir boliimiinii gozleyerek ogrenirler.

Sosyal 6grenme kuraminin ¢alg: egitimindeki etkisinin 6l¢tildiigii kiigiik gru-
plu ve tek faktorlii deneysel calismada da yukarida bahsedilen etkilesimin varligt
goriilmektedir. Yapilan uygulamada birbirinden farkl iki 6grenci tizerinde portato
calma teknigi ile ilgili bir sonuca varilmaya ¢alisilmistir. Deneme sonucunda ¢alma
becerisine dayali bazi sonuglarda yakinliklar gézlenmis, fakat 6gretilmesi hedeflenen
teknik ile ilgili olarak farklilik olustugu goézlenmistir. Sosyal 6grenme yoluyla porta-
to teknigini 6grenen 6grenci, anlatim yoluyla 6grenen 6grenciye oranla kismen daha
basarili olmustur. Bu durum sosyal 6grenme kuraminin ve bu kurami olusturan
unsurlarin miizik egitiminde ve onun o6nemli bir kolu olan ¢algi egitiminde
kullanilabilir oldugunu ortaya koymaktadir. Sosyal 6grenme kurami gerek toplumsal
yasamda, gerek egitim ortamlarinda ve gerekse miizik egitiminde karsimiza ¢ikan

etkin 6grenme yontemlerinden biridir.
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SOCIAL LEARNING THEORY IN EDUCATION
AND INSTRUCTION AND MUSIC EDUCATION

M. Kayhan KURTULDU*

Abstract

Social learning theory is a learning and interaction style that have an
important place today’s social life. We may learn the various behaviors by
observating in social learning. The social learning ability of human, has placed
into the basic of the behaviors that we learn by observating, whether in social
life or in education. Social learning approach is an important approach that is
effective over the individuals in every social environment. Social learning wiht
its specials have took an important place in education activity and music edu-
cation. In this study structure of social learning, specials of social learning,
reflections in education, place in music education and effects in piano education
has evaluated. Its told that how to evaluated the social learning in music educa-
tion and a sample technical application has made in piano education. Into this
application portato technic has determinated as an aim and results has evalua-
ted by practicing with two different students. In this study portato technic has
continued with first student based on social learning and with second student
based on expressing. At the end of the evaluate process its determined that
social learning theory is an utilizable approach in piano education.

Key Words: Social learning theory, music education, piano education,
portato
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OGRETMEN ADAYLARININ UINIiVERSITE ONCESIi
DENEYIMLERINDEKi OGRETMEN VE OGRENCILERIN
DERS KiTABI KULLANIM DAVRANISLARI

Hulusi COKADAR*

Abdurrahman SAHIN**

Ozet

Bilisim teknolojilerindeki gelismelere ragmen ders kitaplar1 6gretme-
ogrenme siirecindeki yerini korumakta, 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan
halen siklikla kullanilmaktadir. Ancak yapilan arastirmalar daha ¢ok, kitap nite-
liklerinin incelenmesine odaklanmus; ders kitaplarinin 6grenci ve &gretmenler
tarafindan nasil kullanildigi hakkinda daha az calisma yapilmistir. Bu
¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarinin iiniversite 6ncesi deneyimlerindeki
Ogretmen ve Ogrencilerin ders kitabi kullanirlarken gosterdikleri tipik
davranislar1 incelemektir. Nitel yolla toplanan veriler igerik analizi teknigiyle
¢ozlimlenerek temalar elde edilmistir. Arastirmanin bulgular1 6gretmenlerin
ders kitaplarma yonelik genel bir yaklasimi benimsediklerini; ders kitaplarini
sunu, Odev-hazirlik, etkinlik-katiim ve degerlendirme siireglerinde
kullandiklarini gostermektedir. Bulgular 6grencilerin de genel bir yaklasim ser-
gilemelerinin yaninda 6grenme, 6dev-hazirlik, etkinlik-katihm ve degerlendir-
me stireglerinde ders kitaplarina basvurduklarini; az sayida 6grencinin ise ders
kitaplarina kars1 diren¢ davranislari olusturduklarini gostermektedir.

Anahtar Sézciikler: Ders kitab1 kullanimi, 6gretim materyalleri, 6gret-
men davranisi, 6grenci davranisi

Giris

Basili materyallerin yayginlasmasindan bu yana, ders kitaplar1 6gretim siire-
cinin her kademesinde 0grenciler tarafindan temel kaynak olarak kullanilmaktadir.
Ders kitaplary; bilgiyi sistematik bir bigimde sunmasi, konular1 pedagojik boyutuyla
birlikte ele almasi, ekonomik olusu ve alt sosyoekonomik katmanlardan gelen
ogrenciler i¢in kolaylikla ulasilabilen bir kaynak olmasi gibi sebeplerden dolay: vaz-
gecilmez bir 6gretim araci olmus ve olmaya da devam etmektedir (Kili¢ & Seven,
2004). Bununla birlikte egitim reformu gerceklestiren tilkelerde yeni programa
uygun ders kitaplarinin hazirlanmasi, reform siirecinin 6énemli halkalarindan birini
olusturmaktadir. Ancak son 50 yil i¢inde tretilen bilgilerin hizla ¢ogalmasi, ders
kitaplarinin hacmini artirmaktadir. Bundan dolay1 ders kitaplarinin 6grenci ve
ogretmenler agisindan gittikce daha yararsiz bir hale dontistiigli veya verimsiz bir
sekilde kullanildig1 siklikla dile getirilmeye baslanmistir (McFall, 2005). Ayni
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zamanda pedagoji alanindaki gelismeler ders kitabina, bilgi tasiyiciligi yerine 6gren-
cilerin bilgi olusturmalar1 ve bilgi kaynaklarina ulagsmalarina rehberlik edecek bir
islev yiiklemistir. Ders kitaplarinin egitim ve 6gretimdeki 6neminden dolayi, kitap
niteliklerini ve kitaplarin igerigini inceleyen pek ¢ok calisma yapilmistir (Carney &
Levin, 2002; Evans & Davies, 2000; Helvacioglu, 1996; Iding, 1997; Kearsey & Turner,
1999; Penney, Norris, Phillips & Clark, 2003; Stern & Roseman, 2004; Stylianidou,
Ormerod & Ogborn, 2002; Synder & Broadway, 2004; Wilkinson, 1999). Fakat buna
karsilik ders kitaplarinin sinif i¢inde ve disinda nasil kullanildigini inceleyen az
say1da calisma vardir (Abraham, Grzybowski, Renner & Marek, 1992; Ball & Feiman-
Nemser, 1988; Bishop & Anderson, 1990; Lubben et al., 2003; Moulton, 1997; Merritt,
1992; Zahorik, 1991).

Teknolojinin hizli gelisimine paralel olarak 6grenme-6gretme ortamlarinda
kullanilan araglar da stirekli gelisim icindedir. Ders kitaplari, son yillarda okullarda
giderek yayginlasan bilisim teknolojilerine ragmen 6grenme-0gretme siirecindeki
onemli yerini korumakta; bir 6gretim araci olarak smifta ve sinif disinda 6gretmen ve
ogrenciler tarafindan siklikla kullanilmaktadir (Fischer, 1997). Ders kitaplarimin nite-
likleriyle birlikte, ogretim siirecinde Ogrenci ve Ogretmenler tarafindan nasil
kullanildig1 da kitaplardan elde edilecek fayday: etkileyen onemli faktorlerdendir.
Ders kitaplari, 6gretmenlerin ders icerigi ile ilgili kararlarini ve derste uygulayaca-
klar1 6gretim yaklasimlarini da etkilemektedir (Geersten, 1977; Glynn & Muth, 1994).
Bu durum, dikkatleri 6gretmen ve Ogrencilerin ders kitaplarini kullanim
davraniglarina ¢evirmistir.

Ogretmenlerin Ders Kitab1 Kullanim Davranislari

Ders kitaplarinin etkililigi, 6gretmenlerin ders kitab1 kullanim yaklasimlariyla
dogrudan iliskilidir. Yurt disinda yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin ders kitabina
igerik a¢isindan basvurdugunu (Ball & Feiman-Nemser, 1988; Bishop & Anderson,
1990; Moulton, 1997; Zahorik, 1991) ve ders plani hazirlarken ders kitaplarindan
yararlandiklarini gostermektedir (McCutcheon, 1981; Woodward & Elliott, 1990).
Tkégretim diizeyindeki dgretmenlerle yapilan galismalar, 6gretmenlerin ders kita-
plarin1 temel Ogretim programi olarak kullandiklarini ortaya koymaktadir
(Woodward & Elliott, 1990). Lubben ve digerlerine (2003) gore ise ogretmenler,
ogrencilerin ders kitab1 kullanimlarini yonlendirmede ©nemli bir rol
oynamaktadirlar.

Genellikle, 6gretmenler ders kitaplarmin kullaniminda kendilerine gore bir
yol izlemektedirler. Zahorik (1991), 100’den fazla ilk ve orta dgretim ogretmeninin
Ogretim stilleri ve ders kitaplarin1 kullanimlarini inceleyen ¢alismasinda, katilimel
ogretmenlerin yaridan fazlasinin ogrencilerine smifta ders kitabini sesli ya da sessiz
okutarak kullandirdiklarini; derse genellikle konuyu kisaca gozden gecirerek ve
tanimlar vererek giris yaptiklarini, ayrintilar: ders kitabindan yararlanarak tartisma
ile verdiklerini belirtmistir. Diger Ogretmenler ise ders kitabi kullanmay: planla-
madiklarini; derse konuyla ilgili 6grenci sorulariyla basladiklarini, ayrintilar1 prob-
lem ¢o6zme etkinlikleri veya sunumla islediklerini ve dersi kiicik grup
arastirmalartyla tamamladiklarini soylemislerdir. Lubben ve digerleri (2003) de
ortadgretimdeki fen ogretmenlerinin ders kitabin1 ¢ogunlukla icerikteki bilgi agikla-
malarini destekleyen resim, sekil, sema, tablo gibi gorselleri sunarken kullandiklarini
belirtmislerdir. Ezberci ve geleneksel 6gretim anlayisina bagli dgretmenler, ders
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kitabina sik1 bir sekilde bagh kalarak ders islerken; etkilesimli 6gretim yaklasimini
benimseyen 6gretmenler ise, 6dev ve 6lgme amagh durumlar disinda ders kitabina
¢ok az gondermede bulunmaktadirlar (Merritt, 1992). Meslege yeni basglayan veya
kendi alanlar1 disinda bir derse girmek zorunda kalan 6gretmenlerin ders kitabina
daha fazla bagh kaldig1 da gozlenmistir (Abraham et al., 1992). Deneyimli Matematik
ve Fen ogretmenleri ders kitabmi 6gretimde kullanirlarken, hangi konularin
iizerinde daha ¢ok duracaklar1 veya hangi konular1 dogrudan atlayacaklarim belir-
lerken Kkisisel yargilarina daha siklikla basvurmaktadirlar. Aksine bazi konularin
ogretiminde zorlanan ve teftis kaygisi tasiyan deneyimsiz 6gretmenler ise konu atla-
maksizin ders kitabina bagh kalarak ders islemektedirler (Schmidt, McKnight &
Raizen, 1997). Ogretmenler ayrica ders kitaplarindaki sorulardan da yararlanmak-
tadirlar (Gokdere & Keles, 2004).

Ogrencilerin Ders Kitab1 Kullanim Davranislart

Ogrencilerin ders kitab1 kullanim davraniglari, kuskusuz 6gretmenin derse
yonelik yaklasimi ve tutumuyla dogrudan ilgilidir. Ancak 6grencilerin ders kitab1
kullanimlar1 veya ders kitaplariyla olan etkilesimlerini inceleyen arastirmalar
stnirlidir (Phillips & Phillips, 2007). On lisans programindaki 6grencilerle yapilan bir
arastirmada, 6grencilerin yaklasik yiizde 75’inin ders kitabini ders i¢in en 6nemli kay-
nak olarak algiladiklar1 gézlenmistir (Boyd, 2003). Brown'un (1973) matematik der-
sindeki kitap kullanimiyla ilgili yaptig1 bir arastirmaya katilan 802 dgrenciden yiizde
65’1 ders kitabindan baska hig bir kitap kullanmadiklarini belirtirlerken, 6grencilerin
dortte biri de sadece diger Matematik ders kitaplarina basvurduklarini ifade etmis-
lerdir. Ogrencilerin sadece yiizde dokuzu ders kitab1 digindaki kitaplardan “siklikla”
veya “bazen” yararlandiklarini dile getirmislerdir. Ayrica arastirmaya katilan 6gren-
cilerin ¢ogunlugu, Matematik kitabinin sayfa sayfa islenmesi gerektigi goriistinii ser-
gilemislerdir. Diger bir ¢calismada Phillips ve Phillips (2007) Muhasebeye Giris der-
sinde liniversite 6grencilerinin ders kitabimi kullanma davranislarini incelemisler;
arastirma sonucunda basaril1 6grencilerin ders kitabindaki konular: islenmeden 6nce
okuduklarini, konular zorlastikca anlama cabalarinda israrci olduklarim1 ve kar-
mastklasan konular1 kavramak i¢in bazi eylem planlarina sahip olduklarini belirtmis-
lerdir. Buna karsilik basar profili diisiik 6grencilerin 6nceleri konuyu okuyarak derse
geldikleri fakat konularda anlama zorluguyla karsilastiklarinda ders kitabini okuma
isini erteledikleri veya tamamen vazgectikleri ortaya c¢ikmistir. Ogretmen
adaylarimin, 6gretmen yetistirme programinda aldiklar1 egitim ve edindikleri dene-
yimler de, onlarin ders kitabi kullanimlarini etkileyen baslica faktorlerdendir
(Moulton, 1997). Ball ve Feiman-Nemser (1988), 6gretmen yetistirme programlarinda
okuyan dgretmen adaylarinin ders kitaplariyla ilgili goriislerini incelemis; 6gretmen
adaylarimin “iyi 6gretmenler ders kitabini takip etmez” diisiincesine gore yetistiril-
digini gozlemislerdir. Bu diisiincenin yerlesmesinde, iyi dgretmenlerin 6grenciyi
diistinmeye yonlendirdigi ve ders kitaplarinin ise bu konuda yetersiz kaldig1 goriisii-
niin etkili oldugu ifade edilmistir.

Bu ¢alismanin temel amaci; 6gretmen yetistirme siirecinde “Konu Alan1 Ders
Kitab1 Incelemesi” dersini alan Fen ve Teknoloji 6gretmen adaylarimin tniversite
oncesi deneyimlerinde, ders kitaplarimin 6gretmen ve ogrenciler tarafindan nasil
kullanildigini saptamaktir. Arastirmanin amacin gerceklestirmek igin ti¢ temel soru-

ya cevap aranmuistir:
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1) Katilimcilarin iiniversite dncesindeki deneyimlerinde 6gretmenlerin tipik
ders kitab1 kullanma davranislar: nelerdir?

2) Katilimcilarin tiniversite oncesindeki deneyimlerinde 6grencilerin tipik
ders kitab1 kullanma davranislar: nelerdir?

3) Elde edilen bulgular ders kitaplarmin 6gretim siirecinde kullanimiyla ilgili
ne gibi ¢ikarimlar sunmaktadir?

Yontem
Katilimcailar

Bu arastirmaya, 2007-2008 egitim-6gretim yili giiz yariyilinda Pamukkale Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Fen ve Teknoloji Ogretmenligi
Anabilim Dali’'nin son sinifinda okuyan 141 6gretmen aday: katilmistir. Arastirmaya
katilan 141 6gretmen adaymdan 112’si (%79.4) normal 6gretime ve 29'u (%20.6) ikin-
ci 6gretime kayitlidir. Ayrica, katilimeilarin 65'i (%46.1) erkek ve 76's1 (%53.9) bayan
Ogretmen adaylarindan olusmaktadair.

Veri Toplama Araci

Veriler, iki adet agik uclu sorudan olusan bir anket formu araciligiyla
toplanmistir. Agik uglu sorular, katilimcinin siirli bir alan igerisinde istedigi sekilde
hareket etmesine firsat veren sorulardir (Seidman, 1998). Acik uglu sorularin tercih
edilmesinin temel amaci, katilimcilarin goriislerini snirlandirmadan gergek diisiince
ve deneyimlerine ulasmaktir (Ekiz, 2003). Bu amagla; calismaya katilan 6gretmen
adaylarindan, kendi 6grencilik deneyimlerinde ders kitaplarinin 6gretmen ve 6gren-
ciler tarafindan nasil kullanildigini agiklayan ticer 6rnek davranis yazmalar: isten-
mistir. Bu baglamda birinci soru, “Universite éncesi Ggrenim siirecindeki deneyimle-
rinize dayanarak, ogretmenlerin ders kitaplarini kullanirlarken gosterdikleri tipik
davraniglara ti¢ Ornek yaziniz.” seklindedir. Tkinci soru ise, “Universite oncesi
ogrenim siirecindeki deneyimlerinize dayanarak oOgrencilerin ders kitaplarini
kullanirlarken gosterdikleri tipik davranislara ti¢ 6rnek yaziniz.” seklindedir. Anket
formu iizerinde sorulan sorular igin, adaylarin cevaplarini yazabilecekleri alan
brrakilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Fen ve Teknoloji 6gretmenligi programina, orta 6gretimde sayisal alanda oku-
yan Ogrenciler kayit olabilmektedir. Verilerin toplanmasi esnasinda dordiinci
siiftaki 6gretmen adaylari, meslek bilgisi derslerinden biri olan Konu Alani Ders
Kitab Incelemesi dersini almaktaydilar. Anket formunu Aralik 2007’de Giiz dénemi
sonunda dolduran katilimcilar; bu arastirmaya goniillii katilabilecekleri, anket for-
muna isim yazilmamasi gerektigi, anket sorularini cevaplarken iiniversite 6ncesinde-
ki gercek deneyimlerini yansitan ifadeler yazmalar1 gerektigi, gercek deneyimlerini
yansitmalarinin ¢alismanin sonuglarinin gegerlik/giivenirligi acisindan 6nemli
oldugu, bu arastirmaya katilmalarinin herhangi bir sekilde notlarini1 ve mezuniyetle-
rini olumsuz yonde etkilemeyecegi konularinda 6nceden bilgilendirildiler. Veriler bir
ders saatinde, sinif ortaminda toplanmuistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Ogretmen adaylarmin gercek deneyim ve gozlemlerini yansitan
cevaplarindan elde edilen veriler, nitel yollarla ¢oziimlenmistir. Verilerin ¢oziimlen-
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mesi esnasinda su adimlar izlenmistir. (1) Katihimcilardan toplanan anket formlarina
1’den baslayarak 141’e kadar numara verilmistir. Arastirmacilarin 6n degerlendirme-
si sonucu, birinci soruya verilen cevaplardan 27’si ve ikinci soruya verilen cevaplar-
dan 18 adedi yasant1 iiriinii olmamas1 veya 0giit niteliinde olmasindan dolay1
arastirma kapsamindan cikarilmistir. Bu ifadelerden bazilari sunlardir: Ogretmen
ders kitabini dersten énce égrencilerin okumasini 6nermelidir (102), Eger kitapta bol
resim varsa égrenci kitab1 sevecektir (16) veya Ogretmen ders kitabini tek kaynak
olarak kullanmamali (15). (2) Sorulara verilen cevaplarda one ¢ikan kod ve temalar1
tespit edebilmek igin “icerik analizi” teknigine bagvurulmustur. Igerik analizi, topla-
nan veriler i¢inde tekrar eden konu, problem ve kavramlarin ayristirilmasi, sayilmasi
ve yorumlanmas1 olarak tanimlanir (Denzin & Lincoln, 1998; Miles & Huberman,
1994). Her bir anketteki verilerden ¢ikarilan davranis kodlar: birinci ve ikinci sorular
i¢in farkli formlara sirayla yazilmistir. Birinci ve ikinci sorulardan ¢ikan kodlarimn iki
ayr1 forma yazilma stirecinin tamamlanmasiyla, birinci formda 327 adet, ikinci form-
da ise 366 adet kod elde edilmistir. Bu esnada, ikinci arastirmaci yazilan kodlarin
tutarli olup olmadigini degerlendirmistir. Her bir soru igin verilen cevaplardan elde
edilerek forma islenen kodlar birinci arastirmaci tarafindan okunarak temalar olustu-
rulmustur. Temalar, tekrar eden kodlarin tiimevarimc yaklasimla incelenmesiyle
olusturulur (Stake, 1995). Bu siire¢ sonucunda birinci soruya ait beg ve ikinci soruya
ait alt1 tema tespit edilmistir. (3) Giivenirlik ¢alismasi igin ikinci arastirmaci kodlarin
tamamuni belirlenen temalar i¢ine atamistir. Arastirmanin giivenirligi Giivenirlik =
Gortis birligi / (Gortis Birligi + Gortis Ayriligi) formiilii kullanilarak hesaplanmis;
ogretmen davranislar igin yiizde 86 ve 6grenci davranislar igin yiizde 82 seviyesin-
de uyum saglanmistir (Gay, 1996; Miles & Huberman, 1994). G6zden gegirme son-
rasinda atama farklari giderilerek her iki veri grubu icin giivenirlik katsayis1 yiizde 95
diizeyine ¢ikarilmistir. Kod ve temalarin frekanslar1 6gretmen ve 6grencilerin ders
kitaplarimi kullanimlar: i¢in ayri tablolar halinde diizenlenmistir. (4) Ortaya ¢ikan
temalara gore ayristirilan veriler, gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenerek
sunulmustur. Bu alintilar, italik yaziyla yazilmis ve alintinin yapildig1 anket numarasi
parantez icinde verilmistir. Dogrudan alintilar katilime1 goriislerini ve deneyimlerini
carpict bir bicimde yansitirlar (Yildirmm & Simsek, 2005). (5) Sunulan bulgular
arastirmacilar tarafindan agiklanmus, iliskilendirilmis ve yorumlanmustir.

Bulgular ve Yorum

Calismaya katilan Fen ve Teknoloji 6gretmen adaylarinin 6n deneyimlerinde-
ki 6gretmen ve 6grencilerin ders kitab1 kullanma davranislarini ifade etmeleriyle elde
edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda, 6gretmen ve Ogrencilerin ders kitab1
kullanim davraniglarina yonelik temalar tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin
deneyimlerindeki 6gretmenlerin ders kitaplarina kars: genel bir yaklasim sergiledi-
Kkleri (%30.0) ve ders kitaplarint sunu (%18.6), 6dev-hazirlik (%25.4), etkinlik-katilim
(%14.7) ve degerlendirme (%11.3) amaglarina yonelik olarak kullandiklari ifade edil-
mistir (Tablo 1). Ogretmen adaylarinin deneyimlerindeki 6grencilerin de ders kita-
plarina karsi genel bir yaklasim sergiledikleri (%11.2) ve 6grenme (%37.1), 6dev-
hazirlik (%26.2), etkinlik-katilim (%10.4) ve degerlendirme (%11.5) amaglarina yone-
lik olarak ders kitaplarina basvurduklar: ifade edilmistir. Ayrica 6grencilerin ders
kitaplarma kars: bir dizi diren¢ davranisi (%3.6) da gosterdikleri dile getirilmistir
(Tablo 2).
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Ders Kitab1 Kullaniminda Tipik Ogretmen Davraniglart

Ogretmen adaylarmin deneyimlerindeki 6gretmenlerin, sergiledikleri genel
yaklasimda (%30.0) ders kitaplarindaki asamali yapiy1 ve sistematigi dikkate aldig1
goriilmektedir. Bir katilime1 bunu, “Ttirkge, Tarih, Sosyal, Felsefe derslerine giren
ogretmenler dersi daha cok kitaptan takip ederlerdi.” (72) seklinde ifade etmistir.
Ogretmenlerin ders kitabina yonelik genel yaklagimlarinda bir gesitlilik oldugu da
goriilmektedir. Adaylarin deneyimlerinde dersi sadece ders kitabina bagh kalarak
isleyen, ders kitabini temel kaynak olarak kullanan, ders kitabimni yardimc kayna-
Kklarla birlikte kullanan ve ders kitabini yardimci kaynak olarak kullanan 6gretmen-
lerin varligi dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin yaklagimlarindaki bu gesitlilik,
onlarin deneyim diizeyleriyle (Abraham et al., 1992) ve 6gretim yaklasimlariyla
(Merritt, 1992) iliskili olabilir. Bir katihme bu iliskiyi, “Yeni dgretmenlerin ders
kitabini adim adim takip ettigini, deneyimi fazla olan ogretmenlerin ders kitabini
ikinci kaynak olarak kullandiklarini hatirliyorum.” (32) seklinde dile getirmistir.

Ogretmenlerin ders kitaplarini sunu amacina (%18.6) yonelik olarak
kullandiklar1 da goriilmektedir. Ogretmenlerin; icerigi anlatmak, icerigi ders
kitabindan yararlanarak anlatmak, kitaptaki gorselleri agiklamak, kitaptaki drnekleri
vermek, icerigi hatirlamak i¢in ders kitabina bakmak, dnemli yerlerin altini ¢izdirmek
gibi davraniglar sergiledikleri ifade edilmistir. Bunu bir katilimei, “Ozellikle Tiirkce
derslerinde dgretmenlerimiz her konuyu ders kitabindan anlatarak, ilgili metinde
veya parcada vurgulanmasi gereken yerlerin altini ¢izdirirdi” (67) seklinde ifade
etmistir. Ders kitabindan konu igerigini okumak, nadiren karsilasilan olumsuz 6gret-
men davranisi olarak nitelendirilebilir. Ancak 6gretmen adaylarinin bu tiir deneyim-
leri, 6gretmen yetistirme siirecinde edinilen kuramsal bilgiler 1s1ginda kendileri
tarafindan yeniden degerlendirilebilir.

Tablo 1: Ogretmen adaylarinin deneyimlerindeki 6gretmenlerin ders kitab1
kullanirken gosterdikleri tipik davraniglar

Temalar Kodlar f %
Ders igerigini kitaptan sistematik olarak takip eder 55
Ders kitabini yardimc1 materyallerle birlikte kullanir 12
Dersi sadece ders kitabindan isler 9
GENEL Ders kitabini temel kaynak olarak kullanir 7
YAKLASIMLAR Ders kitabmin 6nerdigi materyalleri kullanir 4
Ders kitabini yardimar kaynak olarak kullanir 5
Kitaplarin kaplanmasini ister 4
Ogrenciyi ders kitab1 sayesinde konuya yonlendirir 2
Ara Toplam 98  30.0
Ders kitabindan yararlanarak konuyu anlatir 15
Ders kitabindaki igerigi anlatir 13
Ders kitabindaki kavram, sekil ve grafikleri agiklar 11
Ders kitabindaki ornekleri verir 9
SUNU Icerigi hatirlamak icin ders kitabina bakar 5
Ders kitabindaki resimleri tiim sinifa gosterir 3
Ders kitabini agar, ontine koyar ve okumaya baslar 3
Konuyla ilgili kitaptaki tanimlar1 6grencilere not aldirir 1
Ders kitabindaki 6nemli yerlerin altin ¢izdirir 1
Ara Toplam 61 18.6
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Ders kitabin1 6dev vermek igin kullanir 30
Ders kitabindaki sorular1 6dev verir 14
Ders kitabindaki konu ile ilgili hazirlik ¢alismalarinin
yapilmasini ister 14
ODEV-HAZIRLIK  Ogrencilerden konuyu okuyarak gelmelerini ister 10
Ders kitabindaki konu ile ilgili aragtirma yaptirir 9
Ders kitabindaki konu ile ilgili hazirlik sorularmin
yapilmasini ister 4
Ders kitabindaki konu ile ilgili materyal hazirlattirir 2
Ara Toplam 83 254
Ders kitabindaki etkinlikleri/deneyleri uygular 23
Ders kitabindaki islenecek konuyu 6grencilere (sesli)
okutturur

7
ETKINLIK-KATILIM Ders kitabindaki soru ve alistirmalar: sinifta ¢ozdiiriir 7
Ders kitabindaki okuma pargalarini 6grencilere okutturur 3
Ders kitabindaki islenecek konuyu 6grencilere anlattirir 4
Ders kitabindaki resimleri 6grencilere yorumlattirir 4

Ara Toplam 48 14.7
Konuyu isledikten sonra, degerlendirme sorularini sorar 18
. ) Ders kitabindaki degerlendirme sorularmi kullanir 16
DEGERLENDIRME  Ders kitabindan 6grencileri sozlii yapar 1
Smav sorularini hazirlarken, kitap igerigini dikkate alir 2

Ara Toplam 37 11.3

GENEL TOPLAM 327 100.0

Veriler ayrica 6gretmenlerin 6dev ve hazirlik ¢alismalarmi (%25.4) 6nemsedi-
klerini gostermektedir. Buradaki davranislar kitap igerigini okuyarak gelmelerini
istemek, kitaptaki sorulari yapmalarim istemek, ders kitabindaki hazirlik soru ve
calismalarini yapmalarini istemek, konu ile ilgili arastirma yaptirmak ve materyal
hazirlatmak seklindedir. Ogretmenlerin ayrica sinif igindeki farkli etkinlikler icin de
(%14.7) ders kitaplarin1 kullandiklar: ifade edilmistir. Bunlar; kitaptaki deneyleri
uygulamak, konu sonundaki sorular1 okuyarak ogrencilere cevaplattirmak, kitaptaki
alistirmalar: sinifta ¢6zmek, okuma pargalarini 6grencilere okutmak, konuyu 6gren-
cilere sesli okutmak, konuyu 6grencilere anlattirmak, ve resimleri 6grencilere yorum-
lattirmak seklindedir. Bir 6gretmen aday1 bu durumu, “Sosyal derslerde dgretmen
smifi gruplara ayirir ve her gruba bir iinite verirdi. Konular1 kitaptaki iinitelerin
diizeninde anlattirirdi.” (67) seklinde ifade etmistir. Bir diger katilimci ise, “Fen
Bilgisi derslerinde 6gretmen konuyu kendi anlatir, ilgili deney veya etkinlik
oldugunda kitabi actirir ve tek tek her satir1 okutturarak deneyleri tiim sinifta uygu-
lard1” (80) diyerek etkinliklerin uygulama sekli hakkinda bilgi vermistir. Baska bir
katilima ise, “Ogretmen Tarih ve Tiirkce gibi derslerde kitabr actirarak okutturur ve
onunla ilgili sorular sorardi.” (122) diyerek ifade etmistir.

Ayrica 6gretmenlerin degerlendirme amacina (%11.3) yonelik olarak ders kita-
plarma basvurduklar: ifade edilmistir. Bu amaca yonelik olarak kullanim sekillerinin;
ders kitabindaki degerlendirme sorularmmi kullanmak, konuyu isledikten sonra
degerlendirme sorularini sormak, siav sorular1 hazirlarken kitap icerigini dikkate
almak ve ders kitabindan ogrencileri sozlii yapmak oldugu ifade edilmistir. Bir
katimcr bunu soyle ifade etmistir: “Sosyal derslerde Ogretmen kitaptan sozlii
yapardi.” (55)
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Ders Kitab1 Kullaniminda Tipik Ogrenci Davraniglart

Ogretmen adaylarinin deneyimlerindeki dgrencilerin de, ders kitaplarmdaki
konu sistematigini dikkate aldiklar1 ifade edilmistir. Ogrencilerin ders kitab
kullanimina ait genel yaklasimlarinda (%11.2) da baz1 farkliliklar vardir. Adaylarin
deneyimlerinde ders kitabin1 konu sistematigini anlamak amaciyla kullanan, temel
kaynak olarak kullanan, ders kitabimni baska kaynaklarla birlikte kullanan, ders
kitabin1 gorselleri ve ilgi ¢ekici metinleri i¢in okuyan, ders kitabina elegtirel yaklas-
madan verileni aynen alan, ders kitabindan hareketle baska kaynaklara yonelen ve
ders kitabini1 kaynak olarak gormeyen 6grenciler goze carpmaktadir.

Tablo 2: Ogretmen adaylarinin deneyimlerindeki 6grencilerin ders kitab1
kullanirken gosterdikleri tipik davraniglar

Temalar Kodlar f %o
Konu sistematigini (biitiinliigiinii) anlamak igin
kullanirlar 13
Ders kitabin1 temel kaynak olarak kullanirlar 7
Ders kitabin1 baska kaynaklarla birlikte kullanirlar 5
Ders kitabin1 renkli kaplarla kaplarlar 3
GENEL Ders kitabin1 derse getirirler 3
YAKLASIM Ders kitabinin énce resimlerine bakip, dikkatini ¢ceken
metinleri okurlar 3
Ders kitabina elestirel yaklasmazlar, verileni aynen alirlar 3
Ders kitabindan yola ¢ikarak farkli kaynaklara yonelirler 3
Kitabin bos kisimlarini not alma icin kullanir 1
Ara Toplam 41  11.2
Anlamadig1 konuyu tekrar calisirken ders kitabini
kullanirlar 28
Bireysel calisma esnasinda ders kitabini kullanirlar 23
Ogrendiklerini pekistirme ve tekrar ederken ders kitabini
kullanirlar 19
Ders kitabindaki aligstirma sorularimi ¢zerek konuyu
pekistirirler 19
OGRENME Kavramlar1 ve konular1 ders kitabindan 6grenirler 19
Ders kitabindaki sekil, resim, grafik ve tablolardan
yararlanirlar 16
Kitap igerigini giincel yasamla bagdastirirken kullanirlar 5
Ders kitabindaki 6rneklerden yararlanirlar 4
Ders kitabindaki okuma pargalarimi okurlar 2
Onemli bilgileri gormek icin ders kitabini kullanirlar 1
Ara Toplam 136 37.1
Ders kitabini verilen ddevleri yaparken kullanirlar 34
Ders kitabin1 derse 6n hazirlik yaparken kullanirlar 25
Ders kitabindaki konuyu okuyarak (¢alisarak) gelirler 12
Ders sonunda verilen 6devleri yaparken kullanirlar 7
ODEV-HAZIRLIK Arastirma konusunu hazirlarken ders kitabindan
yararlanirlar 7
Konu ile ilgili 6n hazirhik sorularimi cevaplarlar 6
Sunum hazirlarken ders kitabini kaynak olarak kullanirlar 5

Ara Toplam 96  26.2
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Ders kitabini etkinlikleri yaparken kullanirlar 17
o Derste konu akisini takip ederken ders kitabini kullanirlar 16
ETKINLIK-KATILIM Ders kitabindaki bilemedigi bir konuyu 6gretmene

sorarlar 5
Ara Toplam 38 104
Sinava hazirlanirken kullanirlar 24
3 ) Konu sonundaki sorular: kendilerini degerlendirme

DEGERLENDIRME  amaciyla kullanrlar 16
Konu sonundaki sorulari ¢ozerek sinava hazirlanirlar 2
Ara Toplam 42 115
Bazi 6grenciler ders kitabini sinifa getirmezler 5

Bazi 6grenciler ders kitabini ciddiye almazlar (okumazlar) 3
Bazi 6grenciler kitab1 karalar, yirtar ve tizerine ilgisiz

resimler yaparlar 2
DIRENC Ders kitabini kaynak olarak gormezler (bilgiyi

ogretmenden beklerler)

Ders kitabina giivenerek dgretmeni dinlemezler 1

Ara Toplam 13 3.6

GENEL TOPLAM 366 100.0

Ogrencilerin ders kitaplarini, yogun olarak 6grenmelerini gerceklestirme
amacina (%37.1) yonelik olarak kullandiklari ifade edilmistir. Ogrenciler; anlamadig:
konuyu tekrar ¢alismak, bireysel olarak calismak, kavram ve konular1 6grenmek,
ogrendiklerini pekistirmek, alistirma sorularimi ¢ozmek, gorsellerden yararlanmak,
kitap icerigini giincel yasamla bagdastirmak, kitaptaki 6rneklerden ve okuma parga-
larindan yararlanmak amaglariyla ders kitabini kullanmaktadirlar. Bunu bir
katilimca, “Kitaplardan, anlamadigim konularin ézetini ¢ikarmak bana yardimci olur-
du. Konuyu pekistirmek i¢cin konu sonundaki sorulari ¢6zmeye ¢alisirdim.
Yapamadigim sorular1 égretmene sormam, konuyu daha kolay anlamami saglard1.”
(24) seklinde ifade etmistir. Diger bir katilimci, “Tekrar tekrar okuyarak konuyu daha
iyi 6grenirdim. Ders kitaplarindaki sekillerle, haritalarla, ilgi ¢cekici oyunlarla daha iyi
ve zevkli bir sekilde dgrenirdim.” (62) seklinde ifade etmistir. Bir bagka katilimci,
“Ders kitabi, 6grencilerin kolay ulasabildigi bir bilgi kaynagi oldugundan merak etti-
Kkleri veya anlamadiklar1 konuyu kitapla telafi ediyorlardi.” (20) diyerek ifade etmis-
tir.

Veriler ayrica Ogrencilerin 6dev ve hazirlik calismalarimi 6nemsediklerini
(%26.2) gostermektedir. Buradaki davranislar; kitabi 6dev yaparken kullanmak,
derse 6n hazirlik yaparken basvurmak, konu igerigini okuyarak derse gelmek, ders
sonunda verilen 6devleri yaparken kullanmak, 6n hazirlik sorularini cevaplamak,
arastirma konusu ve sunum hazirlarken faydalanmak seklinde ifade edilmistir. Bir
katiimcimin deneyimi, “Her derste verilen édevieri yapmak icin, ders kitabina
bakardik. Ogretmenin ertesi giin anlatacagi konuyu ders kitabindan okuyarak ve 6n
bilgi edinerek derse giderdik.” (13) seklindedir.

Ogrenciler aym zamanda sinif ici 6grenme etkinliklerinde (%10.4) ders kitabina
bagli olarak bazi1 davranislar sergilemektedirler. Bunlar; ders kitabindaki etkinlikleri
yapmak, derste konu akisini takip ederken ders kitabindan yararlanmak ve bilemedigi
bir konuyu 6gretmene sormak seklinde ifade edilmistir. Kuskusuz bu davranislar
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ogretmenlerin yonlendirmeleriyle baglantilidir (Lubben et al., 2003). Ogrenciler ayrica
6lgme-degerlendirme siirecine (%11.5) baglh olarak ders kitaplaria basvurmaktadirlar.
Ogrencilerin genellikle sinava hazirlanirken, konu sonundaki degerlendirme sorularin
kendilerini degerlendirme amaciyla ¢6zerken ve konu sonundaki sorulari smava
calismak i¢in ¢ozerken ders kitabindan yararlandiklar: ifade edilmistir. Iki katilime
bunu, “Her sinav éncesinde arkadaslarla toplanir, ders kitabindan sorumlu oldugumuz
yerleri tek tek ¢calisarak hazirlanirdik.” (98) ve “Bazi 6grenciler sadece sinav zamaninda
ders kitabini kullanird1.” (124) seklinde ifade etmiglerdir.

Biitiin bunlarin yaninda az da olsa bazi 6grencilerin direng davranist (%3.6)
gosterdikleri de ifade edilmistir. Bu diren¢ davraniglari; ders kitabini sinifa getirme-
mek, kitabr ciddiye almamalk, kitaplar1 tahrip etmek ve kitaba giivenerek ogretmeni
dinlememek sekillerinde ortaya ¢ikmaktadir. Bir katilimei, “Ogrencilerin hepsinin
degil ama her sinifta en az bir kisi olmak tizere sinifa ders kitabini getirmedigini; bazi
ogrencilerin kitaba kargi ilgisiz oldugunu veya kitabi getirse bile cantasinda
tuttugunu gordiim.” (59) diyerek bu durumu ifade etmistir.

Tartisma

Ogretmen adaylarimin deneyimlerindeki 6gretmen ve 6grencilerin ders kitab1
kullanim davranislarimin benzerlik gostermesi, 6gretmenlerin benimsedikleri ders
kitab1 kullanim tarzlarinin 6grenciler tizerinde olusturdugu etkiye ve Lubben ve
digerlerinin (2003) ifadelerindeki sekliyle, 6grencilerin ders kitaplarini 6gretmenleri-
nin yonlendirmelerine bagh olarak kullandiklar1 gercegine dikkatleri cekmektedir.
Elde edilen bulgular; 6gretmen ve 6grencilerin ders kitabr kullanim davranislarinda
genel yaklasimlari, 6dev-hazirlik, etkinlik-katilim ve degerlendirme amaglarinda
ortiismektedir. Biitiin bunlarla birlikte 6gretmenlerin kitaptaki konu sistematigini
onemsemis olduklar1 goze carpmaktadir. Ogretmenlerin bu yaklagimlar;; énemli
kuramailarin (Ausubel, 1968; Bruner, 1977) ifadelerinde yer bulan igerigin 6grencile-
rin anlamli 6grenmelerini saglamak amaciyla yapilandirilmasi geregini benimsedi-
klerini veya en azindan ders kitaplarinin bu siiregte 6gretmenlere yardimei oldugunu
Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanmis ders kitaplarindan yararlanilmasinin, 6gret-
menlere konularin belli bir sistematik i¢inde islenmesinde kolaylik sundugu izlenimi
ortaya ¢gikmaktadir.

Ogretmen adaylarinin deneyimlerindeki 6gretmenlerin ders kitaplarini sunu
amaciyla kullanmalari, ders kitabina igerik agisindan yaklasildigini gostermekte ve
bu yoniiyle onceki ¢alismalarin bulgulariyla (Ball & Feiman-Nemser, 1988; Bishop &
Anderson, 1990; Moulton, 1997; Zahorik, 1991) benzerlik gostermektedir. Belki bunun
en Onemli sebebi ders kitaplarinin 6grenci seviyesine uygun olarak yazilmis olmasi,
islenecek konunun genislik ve derinligi hakkinda 6gretmene gtivenilir bir gergeve
sunmasidir. Sunu amaciyla ders kitabina basvuran ogretmenlerin konu igerigini
anlatti81, acikladig1, onemli noktalar1 vurguladigi, gosterdigi, not aldirdig: veya orne-
klendirdigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulgular, Uzuntiryaki ve Boz'un (2006) 6gretmen
adaylariyla yaptiklari ¢calismalarin bulgulariyla da ortiismektedir. Bu bulgularin elde
edilmesinde, donemin ders kitaplarmin olusturulmasinda yaygin olarak benimsen-
mis olan konu-merkezli yaklasim ve davramis¢i kuramin etkili oldugu ve 6gretmen
davranislarini benzer bir ¢erceve icinde yonlendirdigi diisiiniilebilir. Ancak bunlara
ragmen, bulgular 6gretmenlerin 6grencileri bireysel veya bagimsiz ¢alismaya yon-
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lendirecek olan 6dev ve hazirlik tiirii ¢alismalar1 ve ders esnasinda da 6grencileri
daha aktif tutacak etkinlikleri Onemsediklerini gostermektedir. Bu durum
A.B.D."deki 6gretmenlerin sinif ici 6gretim etkinliklerinin yiizde 75'ini ve ev 6devle-
rinin ytizde 90’'min ders kitaplarina bagh bir sekilde olusturmalariyla (Apple, 1991)
benzerlik gostermektedir. Bu da ders kitaplarinin sinif ici ve sinif dis1 etkinliklerin
olusturulmasinda oynadigi roliin énemine dikkatleri cekmektedir.

Ogrenciler de; ders kitaplarina smav, ddev-hazirhik ve sinif ici etkinliklere
yonelik olarak siklikla basvurmaktadirlar. Yurt i¢inde yapilan diger calismalar da
(Gokdere & Keles, 2004; Tor & Erden, 2004) ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin
0dev hazirlama, derse 6n hazirlik, sinava ¢alisma, konu tekrar1 gibi farkli durumlar-
da ders kitabina basvurduklarmi gostermektedir. Bu durum, ders kitaplarmnin
tasariminda igerikle birlikte pedagojik boyutunun da énemli oldugunu diisiind{ir-
mektedir. Fen ve Matematik gibi bazi derslerde ders kitab1 yaninda yardimca kitap ve
diger Ogretim araclarinin Ogrenciler tarafindan kullanilmasi; 6gretmenlerin de
anlattirma, agiklatma, yorumlatma, etkinlik ve deney yaptirarak dersi islemesi, bir
olglide yapilandirarak 6grenme firsatinin sunulduguna isaret etmektedir.

Katilimcilarin cevaplari, 6gretmen ve Ogrenciler icin ders kitaplarinin
degerlendirme stirecine yonelik bir islev gordigiinii gostermektedir. Ancak dav-
ranis¢t kurama dayali olarak yazilmis olan ders kitaplarindaki sorularin daha ¢ok bil-
giyi dlgmeye yonelik olmasi, 6grencilere konu sonlarindaki sorularin ¢ézdiiriilmesi-
nin ve smavlarda siklikla bu sorulardan yararlanilmasinin, 6grencileri ezberci ve
konu-merkezli 6grenmeye yonlendirdigi distiniilebilir. Bu agidan bakinca, Milli
Egitim Bakanliginin uygulamaya koydugu yeni 6gretim programina uygun olarak
hazirlanan ders kitaplarinda benimsenmis olan alternatif Slgme/degerlendirme
yaklasimlariin bu sakincalar1 giderebilecegi beklenebilir. Ciinkii bir tilkede kabul
goren egitim felsefesi, 6grenme ve 6gretme kavramlarini bicimlendirdigi gibi; ders
programlarinin genel yapisini, ders kitaplarini, sinif ici iletisim ve 6grenmenin
degerlendirilmesi gibi tiim siireglerin belirleyicisidir (Demirel, 1999). Yeni pedagojik
anlayisa dayali olarak yazilan ders kitaplari, 6gretmen adaylarinin deneyimlerindeki
Ogrenci ve dgretmenlerin ders kitab1 kullanirken gosterdigi tipik davranislarin ote-
sinde yeni davranig kaliplar1 gerektirecektir. 1998-1999 Ogretim yilindan itibaren
uygulanan o6gretmen yetistirme programinda benimsenmesi beklenen
Ogrenme/0gretme anlayisi ile degisen algilari, 6gretmen adaylarina yeni ilkogretim
programina ait ders kitaplarini kullanabilme agisindan yardimar olabilir. “Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarim1” dersinde kazanilan bilgi ve beceriler de, ders
kitab1 ve diger bilgi kaynaklarinin siniflarda etkin kullanimi agisindan 6gretmen
adaylaria yeni perspektifler sunmaktadir. Ogretmen adaylarimin edindikleri dene-
yimleri igsellestirmeleri nedeniyle, 6gretmen yetistirme programinda gorevli tiim
ogretim elemanlarinin ders kitabin1 etkin kullanma yoniiyle “iyi 6rnekler” sergileme-
leri, 6gretmen yetistirme siirecine olumlu katkilar saglayabilir. Ogretmenlerin ders
kitaplarin1 6nemsemelerinden dolayi, bazi arastirmacilarin da (Amit & Freid, 2002;
Manouchehri & Goodman, 2000) isaret ettikleri gibi yeni ilkogretim programinin
hayata gecirilmesinde ders kitaplar1 kilit bir role sahiptir. Hazirlanan ders
kitaplarinin 6gretim programina uygunlugunun Milli Egitim Bakanliginca onaylan-
mas1 bir zorunluluk olmakla birlikte; 6zellikle ilkdgretimde okutulan ders
kitaplarinin bakanlikca temini, yapilan egitim reformunun &gretmen, 6grenci, veli ve
yoneticiler tarafindan benimsenmesine olumlu katkilar saglayacaktir.
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Sonug olarak, diger benzer ¢alismalarin (Gokdere & Keles, 2004; Uzuntiryaki
& Boz, 2006) da gosterdigi gibi, 6gretmenler 6gretim programini sistemli bir sekilde
takip ederken, sunularini desteklerken, ders kitabindaki 6gretim etkinlik ve deneyle-
ri uygularken, 6grencileri 6dev ve hazirlik calismalarina yonlendirirken ders kita-
plarina basvurmaktadirlar. Bunlara degerlendirme amaciyla ders kitaplarindan
yararlandiklar1 da eklenirse, 6gretme ve 6grenme araci olan ders kitaplarmin 6gret-
men ve Ogrenciler iizerinde genis ¢apl bir etkisinin olduguna dikkat ¢ekmektedir.
Ogretmen ve dgrencilerin ders kitab1 kullanim davranislari bir agidan egemen olan
egitim-6gretim yaklasimini temsil ederken diger taraftan da ders kitaplarinin nasil
yapilandirilacag1 konusunda fikir vermektedir. Bu davranislarin 6gretmen
adaylarmin somut deneyimlerinden elde edilmesi ise, 6gretmen yetistirme siireci
agisindan vurgulanmasi ve derinlemesine islenmesi gereken boyutlar1 ortaya ¢ikar-
maktadir. Ogretmen yetistirme siireci, ders kitaplarinin igeriginin yaninda o6dev,
etkinlik, degerlendirme gibi alanlar1 kapsayan pedagojik boyutun énemini de 6gret-
men adaylarimin igsellestirmelerine yardimci olmalidir. Ogretmen adaylarmin kendi
deneyimlerinden ¢ikan ders kitabi1 kullanim davranislari, yeni ilkogretim
programiyla etkilesen Ogretmen ve Ogrencilerin ders kitab1 kullanim
davranislarindan farkli olabilir. Eger varsa, bu farklilasmanin 6gretmen yetistirme
programlar1 tarafindan incelenmesi ve adaylarca da hesaba katilmasi, 0gretmen
adaylarimin gelecek yasamlarindaki 6gretim uygulamalarma olumlu yonde katki
saglayabilir. Bu calismanin verileri iki agidan sinirlidir. Birincisi, 6gretmen
adaylarinda uzun dénemde iz birakan deneyimler hedeflendigi icin, ayrintilarin orta-
ya cikmadig1 diisiiniilebilir. Tkincisi, 6gretmen davranislarina ait elde edilen bulgular
katimcilarin ders esnasindaki gozlemlerine dayandig igin, ogretmenlerin smif
disindaki ders kitab1 kullanim davranislar: hakkinda bilgi vermemektedir.
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TEXTBOOK USE ACTS OF TEACHERS AND
STUDENTS THAT ARE IN THE EARLIER
EXPERIENCES OF PRESERVICE TEACHERS
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Abstract

The crucial place of textbooks in learning and teaching has not signifi-
cantly changed with the introduction of digital information technologies.
Teachers and students have frequently been using textbooks. Yet the previous
research focused on scrutinizing the qualities of textbooks and thus little has
been done to investigate how teachers and students use textbooks. The purpose
of this study is to investigate the typical textbook-use acts of teachers and stu-
dents who are in the earlier experiences of teacher candidates. The gathered
qualitative data were analyzed by using the technique of content analysis in
order to obtain the themes. Findings suggest that the teachers in the earlier expe-
riences of the participants adopted a general approach towards textbooks and
used them for the purposes of lecture, task-groundwork, activity-participation,
and evaluation. Similarly students, besides their general approach, demonstra-
ted the use of textbooks towards the ends of learning, task-groundwork, acti-
vity-participation, and evaluation process. The findings also revealed that some
students demonstrated resistance towards textbooks.

Key Words: Textbook usage, learning materials, teacher behavior, stu-
dent behavior
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BIiLGISAYAR DESTEKLI FEN BILGiSi/
FIZIK EGITIMi: OGRETMENLERIN GENEL
EGILIMLERI VE GEREKSINIMLERI

Giircan UZAL*
Aytekin ERDEM™*
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Ozet

Derleme tiirtindeki bu incelemede; 6ncelikle bilgisayarin egitimdeki
6nemi vurgulanarak, fen bilgisi/fizik 6gretmenlerinin Bilgisayar Destekli Fen
Bilgisi/Fizik (BDFF) egitimi ve 6gretimi konusundaki egilimleri yansitilmaya
calisilmustir. Ayrica, 0grencilerin bilgisayara egilimleri dikkate alinarak, bu
olumlu tutumdan fen/fizik konularinin G6gretiminde Dbilgisayardan
yararlanilabilecegi diistincesi ile derslerde veya ders disinda 6grencilerin, bilgi-
sayar1 diger dersleri 6grenme amagh kullanmalar igin yapilmas: gerekenler
tartisilmis; okullarda BDFF Ogretim ortamlarinin diizenlenmesi gerekleri
agiklanmigtir. Ayn1 zamanda BDFF 6gretim materyalinin gelistirilmesi konu-
sunda bilgi verilerek, bu materyalin kullanim1 hakkinda 6gretmenlerin gereksi-
nim duyduklar1 hizmet i¢i egitim seminer/calistay etkinlikleri saptanmaya
calistlmistir. Boylece, BDFF Ogretimi ile ilgili baz1 kisisel diisiinceler ortaya
konarak, 6gretmenlere ve arastirmacilara bu konuda destek olunmasi hedeflen-
mistir.

Anahtar Sozciikler: Bilgisayar destekli egitim, bilgisayara yonelik
tutum, Fen Bilgisi/Fizik 6gretimi, 6gretmen egitimi, 6gretim materyali

Giris

Giliniimiizde bilgi ve iletisim teknolojileri (BiTe/”information and communi-
cation technologies”), her bilim dalindaki bilginin iiretilmesinde, daha hizl algilan-
masinda ve paylasilmasinda yardimei olmaktadir. Egitim alanindan daha ileri diizey-
de pek ¢ok is alaninda verimin artmasinda ve Kkisileri giidiilendirmede BiTe {iriinle-
rinden basta bilgisayar (BiSa) ve internet olmak iizere bir takim yeni teknolojiler
onemli ve etkin ara¢ olmasina karsin egitimde karsilasilan ve hala yasanan bir takim
sorunlar hentiz giderilememistir (TFV, 1988, ICTP, 1991; Ersoy, 1991;
PHYTEB/PTTIS, 2000, vd). Ornegin, Fen Bilgisi/Fizik 6gretiminde soyut kavram-
larin gorsellestirilerek ve canlandirilarak, kisacasi somutlastirilarak zihinde
yapilandirilmasi ve bilgi olarak yeniden diizenlenmesi oldukgca zordur. Baz1 fen kav-
ramlariny, ilkelerini, olay ya da olgularini deneysel calisma yardimu ile anlayabilmek;

*  Yrd. Dog. Dr.; Namik Kemal I“Jnivers_i.tesi, Meslek Yiiksekokulu, Tekirdag
**  Emekli Prof. Dr.; Orta Dogu Teknik Universitesi, Ankara
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bu siirecte edinilen bilgi ve deneyimleri baska alanlara dontistiirmek bile her zaman
kolay olmamaktadir. Boyle durumlarda BiSa’daki benzetisim (simiilasyon) teknigi ile
ogretimin ve 6grenimin kolaylasacagi, bilginin kaliciliginin saglanacag yapilan gesi-
tli arastirmalarla ortaya konmustur. Ayrica BiSa'm okul i¢inde veya disinda 6gren-
mede ise kosulmasi, bilginin daha kolay ve hizli algilanmas1 nedeniyle 6grenmeyi
daha zevkli kilabilmekte; 6grenenleri isteklendirmekte, problem ¢dzme becerilerinin
gelismesine yardimci olmaktadir. Ciinkii BiSa’in 6grenme ortamlarini kolaylastirma,
zenginlestirme, gorsellestirme ve somutlastirma vb. 6zellikleri bulunmaktadir (Bork,
1985; METARGEM, 1991; ICTP, 1991). Dahas1 pek ¢ok iilkede genellikle 6gretmenle-
rin BiSa'in egitimdeki 6nemine inandiklar1 ve egitimde BiSa kullanimima olumlu
baktiklari, sagladig yararlari ¢ok yonli degerlendirdikleri, sunulan bazi olanaklar-
dan ve firsatlardan yararlanmak istedikleri belirtilmektedir. Ayrica 6gretmenler,
Bilgisayar Destekli Egitim (BDE)'in cagdas bir 6gretim yontemi oldugunu ve dersler-
de BiSa kullaniminin; 6grencilerin basarilarina, tutumlarina bireysel gelisimlerine ve
yaraticiliklarinin  gelisimine olumlu etkisi olacagimni diisiinmektedirler. Ozellikle
yabanc iilkelerde yapilan arastirmalarda elde edilen bulgulara benzer sekilde
Tiirkiye’de Miifredat Laboratuvar Okullar1 (MLO)'nda goérev yapan ogretmenler,
BDE'’in bireysel egitime katkis1 oldugunu ve erken yaslarda baslanmas1 gerektigini
belirtmislerdir (Baser, Yesildere ve Ev, 2003). Bununla birlikte BDE alaninda asilmasi
gereken bir takim engeller ve kaldirilmas: gereken bir y18in kisitlamalar bulunmak-
tadir. Nitekim BDE karsilasilan ve giderilmesi gereken sorun aracin kendisi degil,
aracin nerede, nasil ve hangi bilgi ve beceri ile kullanilmasidir. Bu nedenle BDE konu-
sunda Ogretmen egilimlerine, gereksinimlerine 6zel 6nem verilmeli; her diizeyde
okulda gorev yapmakta olan 6gretmen ve yapacak 6gretmen adaylar: bir takim bilgi
ve becerilerle donatilmalidir.

BDE'’in egitim etkinliklerindeki yararlar1 alan yazininda stirekli agiklanmakta,
bazi noktalarin alt1 gizilerek fen/fizik egitimine bir dizi olumlu katkilar1 siralanmak-
tadur. Ornegin, BiSa destegi ile sicaklik, hiz, 1s1k siddeti vb. verileri daha duyarh bir
sekilde toplama, grafik seklinde gosterme gibi etkinlikler daha kolay yapilabilir.
BiSa'in laboratuvarda kullanilmas1 6grencinin yiikiinii azaltacagy gibi, deneyi yapan
kisiden kaynaklanan verileri okuma ve kaydetme gibi hatalar1 da ortadan kaldirir
denmektedir (TFV, 1988; YOK, 2004). Bir arastirmaci ve egitimci olarak siralanan bu
goriislere katilmamak elde degildir. Ancak genelde BDE sorunu ozelde BiTenin
fen/fizik 6gretiminde kullanilmasi, bilindigi gibi, ok boyutlu degiskenleri icermek-
te olup ayn1 zamanda birbirleri ile etkilesen bir¢ok etmenin dikkate alinmasini gerek-
tirir. Ornegin, uygun bazi donamim ve yazilimlar disinda 6gretmenlerin BiTe ile ilgi-
li gerekli bilgi ve beceriler edinerek ustalasmasi ve yetkinlesmesi gerekmektedir.
Derleme tiirtindeki bu incelemede s6z konusu edilen BDE sorununun, fen bilimle-
ri/fizik 6gretimi ve 6gretmen egitimi baglaminda bazi yonleri ile incelenerek, bazi
bulgular tartisilarak kisisel gortislerle birlikte bir dizi oneri sunulmaktadir. Kisisel
goriis ve Onerilerin, oOgretmen egitiminde izlenecek stratejileri gelistirmede,
karsilasilan sorunun golgede kalan bazi yanlarini aydinlatmada yararli olacag: var-
sayllmaktadir.

BILGISAYARIN FEN BIiLGIiSi/FiZiK EGITIMINDEKiI ONEMIi

Genelde BiTe, 6zelde BiSa egitimde bir aragtir; her arag gibi baz1 yetersizlikle-
ri ve Ustlinliikleri vardir. Ozellikle donanim baglaminda ara¢ ne denli gelistirilmis
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olursa olsun uygun yazilim olmadiginda ve arag ustaca kullanilmadiginda s6z konu-
su aracin gizil giiclinden yararlanmak olanaksizdir. Donanim disinda BDE egitimde
karsilasilan sorunlar: ve gelismeleri, elde edilen bazi bulgular: iki ayr1 bashkta ince-
lemek uygun olacaktir: Yazilimlar ve 6gretmen egitimi.

BiSa Destekli/Yardimli Egitim Yazilimlar

BiSa destekli/yardimli egitim yazilimlari, fen kavramlarinin somutlastiril-
masinda ve pratikte yapilmasi i¢in uygun ortam yaratilamayan veya cihazlar1 satin
alinamayan bazi deneylerin benzetisiminde (simiilasyon) kullanilmaktadir. Ote yan-
dan BiSa, laboratuvarda deneylerdeki 6l¢limlerin daha duyarl yapilmasi, verilerin
hizla toplanmasi, deney sonuglarinin gorsel olarak deney sirasinda elde edilebilmesi
amactyla kullanilmaktadir (Altin, 2001). Bu gercevede, egitim yazilimciklar1 (apple-
tler) herhangi bir programa gereksinim duymadan, internet tizerinde etkilesimli
deneyler yapilmasini olanaklastirmaktadir (Fendt, 2004; Kiselev & Yanovsiky-
Kiselev, 2004). Java ortaminda gelistirilen egitim yazilimciklari, bilindigi gibi, BiSa"mn
tiirdi, isletim sistemi ve internet tarayicisindan (browser) bagimsiz olarak, internet
baglantisi olan her BiSa tizerinde kullanilabilir. Bu nedenle, egitimde yazilimciklarin
kullanilmas: yeglenmektedir. Boylece, kullanici bu yazilimciklarda daha 6nceden
hazirlanmus bir deneyin parametrelerini degistirerek, bunlar arasindaki iliskiyi kolay-
ca kavrayabilir. Sunulan bu olanaklarin fen/fizik 6gretme-6grenme ortamini zengin-
lestirmede ne denli kolaylik sagladig acik¢a goriilmektedir.

Ogretme-6grenme ortamini zenginlestirme yazilimciklarla smirli olmayip bir
kismi oldukga eski denebilecek baska secenekler de, rnegin benzetisim, alistirma,
deneme ve Ozel Ogretici programlar bulunmaktadir. Benzetisimlerin 6grenmedeki
etkisini belirlemeye yonelik arastirmalar (Sengel, Ozden ve Geban, 2002), BiSa ben-
zetisimli deneylerin yer degistirme ve hiz kavramlarini algilamada geleneksel labo-
ratuvar galigmasina gore daha etkili kildiklarini gostermektedir. BiSa destekli 6gretim
yontemleri; Ozel Ogret1c1 Program (Tutorial), Alstirma ve Deneme (Drill and
Practice), Egitici Oyunlar (Educational Games) ve Benzetisimler (Simiilations) olarak
siralanabilir (ipek, 2001). Egitimsel bir benzetisim, bir olay veya etkinlik bir modeli
olarak tanimlanabilir. Ogrenme siireci, kullanicinin benzetisim sistemi ile etkilesimi
sonucunda gerceklesir. Benzetisimler yardimiyla laboratuvar ortamindaki maliyeti
yliksek ve zaman alic1 deneyler BiSa destegi ile daha kolay, daha ucuz ve daha ¢ok
parametre ile gerceklestirilebilmektedir (Tekdal, 2002).

Yineleme olsa bile yukarida sozii edilen uygulamalarla ilgili bir takim
arastirma bulgularini animsatmak ve sonuglarini 6zetlemek yararli olacaktir. Son
zamanlarda yapilan arastirmalarin bir kisminda BiSa benzetisimli deneylerin daha
etkili oldugu gosterilmistir (Sengel, 2002; alint;; Geban ve diger, 1992;
Svec&Anderson, 1995; Redish ve diger, 1997). Fakat, Miller (1986), Choi&Gennaro
(1987) gore BiSa benzetisimli deneylerle, geleneksel laboratuvar deneylerinin
arasinda anlamli fark bulamamislardir (Sengel, 2002). Aiello ve Wolfe (1980) BiSa
tabanl egitimin 6grenci basarisinda ortalama %42 oraninda, kimya basarisinda %52,
biyoloji basarisinda %36 ve fizik basarisinda %23 oraninda olumlu etki ettigini ifade
etmektedir (Akcay ve diger, 2003). Benzetisim programlarindaki gesitli miidahale ola-
naklari, kullanicinin BiSa ortamindaki deneyde degisik baslangi¢ degerleri verebil-
mesi, Ogrencilere 6grenmenin degisik yontemlerinden biri olan “kesfederek
O0grenme” olanagin saglar. Benzetisim programlarinda 6grenci, bilingli sekilde etkin
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(aktif) bir rol istlenir. Benzetisim programlari, giinliik yasamda cesitli nedenlerle
gerceklestirilemeyen (6rnegin ¢ok hizli veya ¢ok yavas sonuglanan, pahali) deneyle-
rin canlandirilmasinda kullanilir. Ayrica, deneylerde toplanan verilerin degerlendiri-
lip daha anlasilir hale getirilmesinde de (grafik olarak) tercih edilirler (Sen, 2001).

Fen Bilgisi/Fizik Ogretmenlerinin BiSa Destekli Egitim Konusundaki
Egilimleri

Tiirkiye’de gesitli yorelerde yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin BiSa kullan-
manin yararma inandiklari, ancak BiSa 6grenme-0gretme siirecinde nasil kullanaca-
klarini bilmediklerini, bu konuda 6n bilgilere gereksinim duyduklar1 gozlenmistir.
Ogretmenlerin yeni teknoloji olarak BiSa benimsemeleri ve BiSa destekli fen 6gretimi
(BDFO) konusunda hizmet ici egitim almak istedikleri saptanmistir (Erdem, Uzal ve
Ersoy, 2005). Fakat 6gretmenlerin BDF(O'den beklentilerini tam olarak belirleyemedi-
Kkleri ve hentiz bu konuda bir ¢ok fen bilgisi/fizik 6gretmeninin internet, e-posta,
canlandirma (animasyon) ve benzetisimlerden haberdar olmadiklar1 gozlenmektedir.
Bu durumda fen bilgisi/fizik 6gretmenlerinin &ncelikle BiSa kullanimi (MS Word,
MS Excel, vb.) konusunda bilgi ve beceri kazanmalari, daha sonra da internet, e-
posta, benzetisim programlari, Java Appletleri, Hipermedia vb. konularda yetkinles-
meleri gerekmektedir. BiSa kullanim1 konusunda Milli Egitim Bakanlig1 yorelerde
hizmet i¢i egitimler diizenlemektedir. Ancak bu egitimlerin daha etkin ve verimli
duruma getirilmesi sonucunda 6gretmenler BiSa kullanmaya daha egilimli olabilece-
klerdir. Bu nedenle BiSa konusunda gergeklestirilecek seminer/ calistay etkinlikle-
rinde; sezdirme, bilgilendirme ve bilinglendirme asamalarinda egitim verilmesinin
yararl olacag1 distiniilmektedir.

ISTE tarafindan 1998 yilinda 6grenciler, 6gretmenler ve daha sonra yoneticiler
i¢in “Ulusal Egitim Teknolojileri Standartlar1” gelistirilmistir. Ogretmenler icin; tek-
noloji ile ilgili temel islem ve kavramlar1 bilme, teknoloji destekli 6grenme ortamlar1
planlama, tasarlama ve uygulama, 6grencinin 6grenmesini degerlendirmede tekno-
loji destekli farkli degerlendirme stratejilerini kullanma, mesleki gelisim icin teknolo-
jik degisimleri izleme ve bu konuda kendini gelistirme, teknoloji kullanimi konusun-
da sosyal, etik, yasal ve insani konularla ilgili ilkeleri sinifta uygulama 6lgtitleri (stan-
dartlar1) olusturulmustur (Demiraslan ve Usluel, 2004; alint1; ISTE, 2004). Sozii edilen
Olgiitlere sahip 6gretmenlerin, bu bilgi ve becerilerini 6grenme-6gretme stirecine
entegre etmeleri durumunda 6grenci; fen bilgisi/fizikteki soyut kavramlar: somu-
tlastirabilecek, bireysel farkliligini kullanarak fen ilkelerini kesfedebilecektir.

BiTe'nin kullanuld1g1 okullardaki 114 6gretmenin olusturdugu denek grubu
tizerinde yapilan arastirmada (Demiraslan ve Usluel, 2004) o6gretmenlerin
¢ogunlugunun BiTe'ni ileri diizeyde kullandiklarini belirttikleri uygulamalarin “keli-
me islemci”, “www” ve “e-posta” oldugu; orta diizeyde kullandiklarini belirttikleri
uygulamalarin “Hesaplama Tablolar1”, “Egitim Yazilim CD’leri” ve “Sunum
Programlar1” oldugunu, hemen hemen hi¢ kullanmadiklarin belirttikleri uygulama-
larin ise “Masatistii Yayimcilik Programlar1”, “Veritabani Programlar1”, “Grafik ve
Cizim Programlar1” oldugu goriilmiistiir. Ayni arastirmada ogretmenlerin BiTe'nin
O0grenme-Ogretme siirecine entegrasyonunda; % 28’inin “her zaman”, % 41.4'intlin ise
“bazen” BiTe'nin 0grenme-ogretme siirecine entegrasyonuyla ilgili olarak herhangi
bir etkinlikte bulunmayip alisageldikleri yontemleri tercih ettikleri, 6gretimde kullan-
mak i¢in internet kaynaklarini periyodik olarak “bazen” (%43) gdzden gecirdikleri,
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ogrencilerini iletisim, problem ¢6zme ve veri analizlerinde BiTe kullanimi konusun-
da “bazen” (%42.5) cesaretlendirdikleri, 0grencileriyle birlikte g¢evrimici projelere
“higbir zaman” (%80.7) katilmadiklari, siniftaki 6gretim etkinlikleri icin “higbir
zaman” (%52.2) BiTe'ni kullanarak dersler tasarlayip uygulamadiklari, 6grenci
basarisini artirmak icin BiTe'nin 6gretime nasil entegre edilecegi konusunda 6grenci-
lere “higbir zaman” (%51) model olmadiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

BDE, “6grencilerin bir bilgisayar basinda, gosterebilecekleri tiirlii tepkiler goz
ontinde bulundurularak haz1r1anm1§ bir ders yazﬂlml ile kar§1hkh etkile§imde bulu-
uygulama ve arastirma alan1” (Arslan, 2003; alint1; Koksal, 1981) olarak tanimlanabi-
lir. Kocasara¢ (2003)'mn arastirmasma gore; MLO oOgretmenleri bilgisayar okur-
yazarhiginda kendilerini 2.57 ortalama ile yeterli gormektedirler. MLO 6gretmenleri,
BiSa yazilim ve uygulamalarina iliskin yeterlik diizeylerini “yeterli”, BiSa ile 6greti-
me iligkin yeterlik diizeylerini ise “oldukgca yetersiz” olarak belirtmektedirler.

BiSa Destekli Egitim Konusunda Ogretmenlerin Egitim Gereksinimi

Gerek yapilan arastirmalarda (Baser, Yesildere ve Ev, 2003; Kaptan, 2004)
gerekse yaptigimiz arastirmalarda (Ustiiner, Erdem ve Ersoy, 2002; Erdem, Uzal ve
Ersoy, 2004; Erdem, Uzal ve Ersoy, 2005) fen bilgisi/fizik 6gretmenleri i¢in Trakya
yoresinde gerceklestirdigimiz etkin katihmli 6gretmen egitimi seminer ve galigtay-
larinda (flkogretimde Fen/Fizik Egitimi Sempozyumu ve Islik Calismasi, 3-4 Haziran
2002, Tekirdag; Teknoloji Destekli Fen/Fizik Deneyleri Seminer ve Calistay1, 15-16
Mayis 2004, Tekirdag; 30 Mayis 2004 Corlu; Fen/Fizik Ogretiminde Yeni Yaklagimlar
Seminer ve Calistay1, 20-22 Haziran 2005, Tekirdag, 23-24 Haziran 2005 Edirne) 6gret-
menlerle yiiz yilize yapilan goriismelerden ve anket ile alinan 6gretmen goriislerin-
den edindigimiz izlenimlere gore; 6gretmenlerin gesitli nedenlerle hizmet ici egitim
seminerlerine katilmak istemedikleri, ancak “BiSa Destekli Fen/Fizik Ogretimi” ve
“Teknoloji Destekli Fen/Fizik Egitimi” konularinda uygulamali seminerlere katilma
isteginde bulunduklar: anlasilmustir.

Sonug olarak, fen bilgisi/fizik 6gretmenlerinin; BiSa’in derslerde kullaniminin
yararina inandiklari, ancak BiSa'in 6grenme-6gretme siirecinde kullanimi konusunda
bilgi sahibi olmadiklari, bu konuda yardima gereksinim duyduklar1 ve BDFF egiti-
mive Ogretimi konusunda yapilacak etkin 6gretmen katilimli seminer/calistaylara
katilmak istedikleri soylenebilir.

OKULLARDA BILGISAYAR DESTEKLI FEN BiLGIiSi/FiziK EGITiMIi
ORTAMININ DUZENLENMESi VE OGRENCILERIN YONLENDiRiLMESi

Nitelikli bir egitim i¢in 6gretme-6grenme ortaminin uygun bir bicimde diizen-
lenmesi, arag-gereclerle zenginlestirilmesi gerekir. Okullarda BiSa destekli fen bilgi-
si/fizik egitimi igin gereksinim duyulan ortam alisilagelen ortamlardan farkli uygun
donanim ve bir takim yazilimlar gerektirir. Konuyla ilgili 6zetlenmis a¢iklamalar bu
altboliimde yer almaktadir.

Ogretim Ortaminin Zenginlestirilmesi ve Diizenlenmesi

Fen bilimlerinin soyut igerikli olmasi, bu alanda yaparak-yasayarak ogretimi
zorunlu kilar. Benzetisim programi kullanan 6grencilerin grafik cizebilme ve veri
analizi yapabilme becerileri agisindan gosteri yontemi kullanan kontrol grubu 6gren-
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cilerinden daha basarili olduklar goriilebilmektedir (Demiraslan ve Usluel, 2004). Bir
diger arastirma bulgusuna gore, 6grencilerin ampermetre ve voltmetre kullanarak,
akim-gerilim degerlerini okuyabilme becerilerini 6lgebilmek amaciyla sorulan soru-
larda deney grubu lehine anlaml bir fark bulunmustur. Ayrica benzetisim programi
kullanan oOgrencinin bu konuda daha fazla deneyim kazandigi soylenebilir.
Benzetisim programi, 6grenciye okudugu degerlerin dogru olup olmadigini kontrol
edebilme olanagini da sunar (Ozdener, 2004).

Ogrenciler simifa kendi diinya goriisleriyle girerler. Hatta ¢ogu zaman ciddi
kavram yanilgilarina sahiptirler. Bu sorun teknoloji destegi ile ¢oziilebilir. Internet
gibi teknoloji destegi Ogrencinin O0grenmesini, sevkini, smiftaki girisimciligini,
katilimciligini ve bilginin zihinde tutulmasini artirir. Bu durum; 6grencilerin bilgiyi,
kavramlar1 ve ders materyallerini biitiinlestirmelerini ve siniftaki icerigi daha iyi izle-
melerini saglar. Ogretmenin derslerini hazirlama ve sunmada BiSa kullanmas1 6greti-
mi daha etkili yapar ve 6grencilerinin bu kaynaklar1 bagimsiz kullanmalari i¢in onla-
ra 0zgliven kazandirir ( Rashid ve diger, 2003).

Ik ve ortadgretim okullarimizin bir kisminda BiSa laboratuvari olusturul-
masina karsin, BiSa’m heniiz derslere destek olmasi, 0grenme-6gretme stirecini
hizlandiric1 bir ara¢ olarak kullanilmasi saglanamamistir. Ancak, son yillarda tilke-
mizde BiSa'in egitime katkisina inanma egilimi artmis olup gerek bireysel bazda
gerekse egitim kurumlarimizda BiSa edinme ve bu teknolojik araci egitim-6gretimde
kullanma isteginin gerceklestirilmesi yoniinde 6nemli adimlar atilmistir. Yeni
ilkogretim programinin 4 ve 5. siniflarda uygulamaya konulmasi ile birlikte 6grenci-
lerin, yapilandirmact 6gretim yaklasimi gercevesinde, arastirmada ve proje hazirla-
mada BiSa kullanma gereksinimi duyduklar1 ve sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan
ailelerin ¢ocuklarma BiSa edindirdikleri gozlenmektedir. Fakat ders yazilimlar1 oku-
llarda yok denecek kadar az bulunmakta olup bireysel olarak piyasadan edinilebile-
cek yeterli diizeyde yazilim programlari da mevcut degildir. Ayrica, piyasada var
olan yazilimlar yeni programlara uyumlu duruma heniiz getirilememistir. Ders
yazilim programlarinin, MEB’in desteginde, bir proje cercevesinde hazirlatilmasi,
okullara dagitilmasi ve 6gretmenlerin bu programlarin kullaniminda yetkinlestiril-
mesi gerekmektedir.

Ogrencilerin BiSa Kullanma Egilimleri ve BDE Yénlendirilmeleri

Kisisel bilgisayarlar (Personal Computer-PC) giinliik yasamimiza girdikten
sonra, her gecen giin diinyada ve tilkemizde BiSa kullanicis1 sayisi gittikce geometrik
bir dizi seklinde artmaktadir. BiSa kullanicilarimin daha ¢ok genglerden olustugunu
¢evremizden gozlemleyebiliriz. Clinkii gengler, BiSa’da (sanal alemde) hayal diinya-
larmi zenginlestiren oyunlarla eglenceli zaman gecirmektedirler. Oyunlarin disinda,
miizik dinleme, haberlesme (sohbet, e-posta), film izleme vb. alanlarda BiSa sikca
kullanmaktadirlar. Son birka¢ yildir sehir ve kasabalarin hemen hemen her
sokaginda bir internet cafeye rastlanmaktadir. BiSa kullaniminin ¢ok kiigiik yaslarda
baslamasinin, c¢ocuk ve genclerin teknoloji kullanim becerilerini artirmasi
bakimindan yararli yonleri de bulunmaktadir. Ancak giintimiizde BiSa'in ¢ocuk ve
gengcler tarafindan, asir1 bir sekilde, eglence amagcli kullanimi, onlar1 BiSa'in yalnizca
eglence aract oldugu seklinde yanlis bir diisiinceye yonlendirmektedir. O halde
cocuk ve genglerin, BiSa'in eglence disinda bilimsel amagclarla kullanilabilecegi konu-
sunda yonlendirilmeye gereksinimleri vardir. Tlkogretim ve orta o6gretim
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okullarimizda BiSa hentiz derslerde istenildigi diizeyde kullanilamamaktadir. Sehir
merkezlerindeki bazi okullarimizda hala BiSa laboratuvarlari olusturulamamustir.
Ogrencilerin BiSa derslerde ve ders disinda bilimsel konularda kullanabilmeleri icin
okullara, velilere, 6gretmenlere ve sivil toplum orgiitlerine gorevler diismektedir.

Cocuk ve genglerin BiSa teknolojisine egilimleri yetigkinlere gore daha faz-
ladir. Bu nedenle genglerin bu olumlu tutumlari, uygun bir ortam olusturulursa, BiSa
¢esitli alanlarda kullanilmak tizere ise kosmaya yonlendirebilir. Kiigiik yaslarda BiSa
ile tanisan ¢ocuk, erken yaslarda BiSa kullanimi konusunda bilgi sahibi olursa, daha
sonralar1 BiSa giinliik yasamda sorun ¢ozmede kullanma becerisini de kazanabilir.
Oyleyse cocuk ve genclerin, BiSa'in bilimsel amacli kullanimi konusunda bilinglendi-
rilmesi; Tiirkce ders yazilimlari, egitim yazilimciklari, ders materyalleri destegi ile
BiSa destekli fen/fizik 6grenme siirecinin baslatilmasi gerekmektedir.

Yapilan arastirmalarda, egitim yazilimciklar1 ve benzetisim programlarimin
fen bilgisi/fizik 6gretiminde 6nemli katkilar1 oldugu ortaya konmustur (Sengel ve
diger, 2004; alint;; Svec&Anderson, 1995; Redish ve diger, 1997). Ayrica 6gretmenle-
rin; bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme-6gretme siirecine entegre edebilmeleri,
internet kaynaklarmni ders ortaminda kullanilabilecek sekilde hazirlayabilmeleri,
ogrencilerini iletisim, problem ¢6zme ve veri analizlerinde BiTe kullanimi
konularinda cesaretlendirmeleri, 6grencileriyle birlikte ¢evrim ici projelere katilma-
lari, siniftaki 6gretim etkinlikleri i¢in BiTe ni kullanarak dersler tasarlayip uygulama-
lar1, 0grenci basarisini artirmak icin BiTe'nin &gretime nasil entegre edilecegi
hakkinda 6grencilere model olmalar1 konularinda yeniliklerden haberdar edilmeleri
ve bu becerileri kazanip uygulayabilmeleri i¢in hizmet i¢i egitim etkinlikleri ile yet-
kinlestirilmeleri zorunludur. Ayrica 6gretmenlerin BiTe konusunda yeterli diizeyde
yetistirilmeleri BiSa donanim ve yazilimi bakimindan okullarin yeterli diizeye getiril-
mesi BDE'nin 6n kosul olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Agikcast okullarimizin BiSa
donanimi ve yazilimi agisindan gereksinimlerinin karsilanmasi gerekli bir kosul olup
ogretmenlerin BiTe konusunda yetkinlestirilmeleri de yeterli bir kosuldur.

BiSa Destekli Fen Bilgisi/Fizik Ogretim Materyallerinin Kullanim1 ve
Gelistirilmesi

Tlkégretim fen bilgisi ve orta 6gretim fizik konularmi kapsayan (Crocidile,
Interactive Physics vb.) benzetisim yazilim programlari piyasada mevcut olup bu
programlarin ancak bazi 6zel okullarda 6grenci kullanimina sunulmakta oldugu
diistiniilmektedir. Devlet okullarinda bu programlarin kullanimina yonelik bir istek
ve bilinglenme olmadig gibi, programlarin satin alinmasi konusunda da parasal kay-
nak temininde giigliikler bulunmaktadir. Okullarin her birinin yabanci yazilim pro-
gramlarini edinmeleri parasal agidan uygun olmayacagindan (ayrica programlarin
dili Ingilizce’dir) bir an 6nce 6gretim programlarina uygun Tiirkge ders yazilim pro-
gramlariin tretilmeleri igin ¢aba gosterilmesi ve bu tiir projelerin gerceklestirilebil-
mesi i¢in maddi kaynaklarin olusturulmasi gerekmektedir. Egitim yazilimciklar: ve
benzetisim programlarinin ucuz ve yeterli bir diizeyde tiretilebilmeleri i¢cin MEB’in
onciligiinde Egitim Fakiilteleri'nin ilgili boltimleri ve Bilgisayar Miithendislikleri ile
isbirligi ortamlar: yaratilabilir.

Yukarida so6zii edilen ve iiretilmeleri zaman alacak olan ders yazilimlar1 gerce-
Klestirilinceye dek, internetten indirilebilen egitim yazilimciklar1 (sanal ortamda
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deneyler) Tiirkge agiklamalar1 ve senaryo kurgular: eklenerek okullarda kullanilabi-
lir (Erdem, Uzal ve Ersoy, 2005).

GORUSLER VE ONERILER

Okullarda bilgisayar destekli fen/fizik (BDFF) 6gretimi ile ilgili olarak ele
almacak bir¢cok etmen arasinda fen bilgisi-bilimleri/fizik Ogretmenlerinin BiTe
yoniinden yeterliligi ve yetenekliligi oldukca 6nemlidir. Bu konu ile ilgili baska
etmenler ve degiskenler olup onlarin da ortaya konmasi gerekir. Burada konunun
ayrintisina girmeden, BDFF 6gretiminin niteligi ile ilgili baz1 etmenlerden kisaca s6z
edilecektir.

a) Bilgi ve iletisim Teknolojisinde Yeterlilik: Ogrenci merkezli/odakl
egitimi yonlendirecek olan 6gretmen (6grenme-6gretme siirecinde lider), konularin
biitiinliiglinii kavratmada, derslerini tasarlamada BiTe'ni kullanmali ve 6grenme-
ogretme siirecine BiTe'ni entegre etmede yetkin olmalidir. Ogretmenler bu amact
gerceklestirirken, Ogrencilere yol gosteren deneyimli bir danisman ve rehber
olmalidir. Ancak, 6gretmenin bu islevi ve yeni roliinii benimsemesi icin egitim pay-
daslarinin 6gretmene siirekli ve 6zenli yardimlarda bulunmasi gerekir.

b) Bilgi Toplumu ve Bilgisayar Egitimi: BiTe nin kullanilmasi ve bu teknolo-
jileri tiretebilecek, yenileyebilecek genclerin yetismesi toplumsal bir proje seklinde
tasarlanmali;; BiTe'nin etkin ve verimli kullanimi yasamin tiim alanlarina
yayginlagtiriimalidir.

¢) Bilgisayar Destekli Ogrenme-Ogretme Ortami: Okullara BDFF 6gretimini
iyilestirme yoniinde yeterli donanim saglanmalidir. Sanal ortamda yapilan deneyle-
rin sonunda Ogrencinin, soyut kavramlar1 somutlastirmalar1 basarildig gibi, konu-
larla ilgili kavram yanilgilar1 da giderilmis olur. Ayrica, deneylerden elde edilen veri-
lerin bilgisayarda grafiklestirilmesi ve degerlendirilmesi, konulari daha iyi anlamada
ogrencilere yardimei olur.

d) Bilgisayar Destekli Fen/Fizik Ogretimi ile ilgili Materyal Gelistirme ve
Paylasim1: Benzetisim (simtiilasyon) ve ders yazilim programlar1 pahali olup 6zellikle
devlet okullarinin bunlar1 edinmesi ekonomik agidan olanakli degildir. Bu nedenle,
DPT, TUBITAK, MEB, Egitim Fakiilteleri, Bilgisayar Miihendisligi Boliimleri ve
egitim ile ilgili sivil toplum oOrgiitleri isbirliginde ders yazilim ve benzetisim pro-
gramlarimin iiretilmesi icin planli ve yogun cabalar gerekmektedir. Uretilecek mater-
yallerin bir egitim portalindan ticretsiz olarak ortak kullanima sunulmas: da oku-
llarin yatirim yapmaksizin BiTe'ni egitim amagcli kullanmalarin saglayacaktir.

e) Ogretmenlerin Bilgisayar Destekli Fen/Fizik Ogretimi Konusunda
Siirekli ve Yasam Boyu Egitimi: Fen 6gretmenleri, BiSa destekli egitim konusunda
yasam boyu siiren uzmanlasma stirecini yasamal; ayrica, BiTe uzmanlarindan yarar-
lanip, kendilerini siirekli gelistirmelidirler. Fen 6gretmenleri; BiTe konusunda oku-
mak, bilgi hazinelerini artirmak, teknolojiyi izlemek ve Bilisim Teknolojilerini dersle-
rinde kullanmak, deneyimlerini ve diisiincelerini diger 6gretmenlerle, egitimcilerle
ve fen egitimi alanindaki akademisyenlerle paylasabilmek i¢in zamana ve olanaklara
gereksinim duyarlar. Bu nedenle, 6gretmenlere teknoloji ve BiSa destekli fen/fizik
ogretimi konusunda etkin ve verimli hizmet ici egitimler hazirlanmasi yaninda onla-
ra gesitli yardimlar ve destek hizmetleri sunulmalidir.
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SONUC

BiTe'nin tirtinlerinden basta BiSa olmak tizere bir takim yeni teknolojiler, is ve
eglence diinyasinda oldugu olgiide olmasa bile egitim diinyasinda yaygin bir bigim-
de kullanilmaya baglanmustir. Gelismekte olan tilkelerde bazi engeller ve kisitlama-
larla karsilasilmakta, sorunlarin giderilmesi yoniinde bir takim ortak girisimler
yapilmakta ve yeni arayislar siirdiirilmektedir. Donanim disinda basta Ozel
yazilimlar olmak tizere 6gretmenlerin BDE alaninda yetkinlesmesi konusu gideril-
mesi gereken bir takim sorunlar giindemde yerini korumaktadir. Bu cercevede
BDE'nin egitim etkinliklerindeki yararlar1 alan yazininda stirekli agiklanmakta, bazi
noktalarin alt1 gizilerek fen/fizik egitimine bir dizi olumlu katkilar1 siralanmaktadr.

Bu incelemede oncelikle BiSa’in egitimdeki 6nemi vurgulanarak, fen
bilgisi/fizik 6gretmenlerinin BDFF &gretimi ve egitimi konusundaki genel egilimleri
yansitilmaya c¢alisilmistir. Ayrica, okullarda BDFF 6gretim ortamlar:1 diizenlenmesi-
nin gerekleri agiklanarak, konuyla ilgili goriisler ve bir takim Oneriler siralanmustir.
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SCIENCE/PHYSICS EDUCATION AIDED
BY COMPUTER: TEACHERS’ GENERAL
TENDENCIES AND NECESSITIES
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Abstract

In this anthology type study; firstly, by means of making stress to the
importance of computer on education, the tendencies of Science / Physics tea-
chers on teaching and education of computer aided Science / Physics have been
tried to be reflected. In addition, by being taken students’ tendencies for com-
puter into consideration, considering the thought that this positive attitude may
be benefited from computer in teaching Science / Physics subjects and as a
result, the activities which will be held to use computer for learning other les-
sons with learning-aims; and the necessities of organizing “Computer Aided
Science/Physics (CASP)” teaching facilities (atmosphere) at schools have been
explained. At the same time, by being given information about the improve-
ment of computer aided Science / Physics teaching materials, to be able to use
this material, in-service education seminar/workshop activities for teachers’
necessities have been tried to be determined. In this way, some of the individual
views deal with computer aided Science / Physics teaching have been brought
up and to be able to support teachers and researchers in this subject has been
aimed.

Key Words: Computer aided education, the attitude directed towards
computer, Science / Physics teaching, Teachers” education, Teaching material
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YUKSEKOGRETIMDE STRATEJiK PLANLAMA SURECI
Mehmet Metin ARSLAN*

Ozet

Stratejik planlama son yillarda yiiksekogretim kurumlarinin giindemin-
de yer alan ana konulardan biridir. Kalite ve miitkemmellik anlayisinin arttig1
yliksekogretim alaninda tiniversitelerin basarilarinin devami, hizli degisim ve
dontisiimler karsisinda stratejik bir yaklagimla ¢oziim iiretmekten gecmektedir.
Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de igsel ve digsal baz1 faktorlerin etkisinde
kalan {iniversitelerin stratejik plan hazirlamadaki amaglar1; akademik degerlen-
dirme ve kalite gelistirme sistemini olusturmak; stratejik planlari, kalkinma
planlar1 ve programlariyla iliskilendirmektir. Bu ¢alismada kuramsal olarak
stratejik planlamanin Onemi, literatiir gercevesinde irdelenerek uygulamada
liniversitelerde stratejik planlama stireglerinde karsilasilan problemler tizerinde
durulmakta ve mevcut durum degerlendirilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Stratejik plan, stratejik planlama siireci, kamu idaresi

Giris

Gliniimiize damgasin1 vuran hizli degisimin sonucu olusan bilgiye dayali
toplum, bilgi ekonomisi, arastirma- gelistirme, yenilikgilik ve teknoloji gibi 6zellikler
bilginin tretilmesi ve paylasilmasindan sorumlu olan iiniversitelerden beklenilenleri
artirmustir. Degisik toplum kesimlerinin bu beklentileri, tiim tilkelerde tiniversiteleri
ilgi odag1 yapmustir. Hizla degisen ve gelisen bu sartlara uyum saglayabilme ¢abalari,
stratejik diisiiniisti ve davranisi kisacas1 “stratejik bakis agisim1” her alanda oldugu
gibi yliksekogretim alaninda da giindeme getirmistir.

Diinyada yiiksekogretim alanindaki yeni egilimler ve degisik toplum kesim-
lerinin yiiksekogretimden beklentileri “yigilasmak”, “kiiresellesmek, “6zellesme”,
“tiniversite 6zerkligi” “hesap verebilirlik”, “kalite glivencesi” ve “akreditasyon” ile
yliksekogretimin “yonetimi/yonetisimi” olarak sekillenmistir, denilebilir (YOK,
2007, 13-26). Yiiksekogretim alanindaki bu gelisme; hizmetlerin planl bir sekilde
olctilebilirligini ve standartlara kavusturulmasini, stratejik hedeflere ulasmay1 enge-
lleyen nedenlerin gelecekteki egilim ve eylemlerini kestirmeyi ve en 6nemlisi de artan
beklentilere cevap verebilecek sekilde yiiksekdgretimin yeniden yapilandiriimasini
zorunlu kilmaktadir.

Yiiksekogretim alanindaki bu degisim, ozellikle etkin dinamik bir bilgi toplu-
mu ve ekonomisi olusturmaya Lizbon siireci ile baglayan Avrupa Birligi basta olmak
tizere Birlesmis Milletler, OECD, Diinya Bankas1 gibi uluslararas1 kuruluslarin da
calisma alanina girmistir. Bu kapsamda yiirtitiilmekte olan ¢alismalarla yiiksekogre-
tim alaninda “kalite giivencesi ilke ve standartlar1” uygulanmaya ve her iilke kendi
yliksekogretim sistemine uygun kalite giivencesi ilke ve standartlarini olusturarak

*  Yrd. Dog. Dr. Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii
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kendi yiiksekogretim sistemlerini degerlendirmeye baslamistir. Bu baglamda tilkeler,
ylksekogretim sistemlerinde ¢evreye uyumlu, yeniliklere agik, toplumun taleplerine
kars1 duyarls, katilimciliga 6nem veren, hedef ve 6ncelikleri net, hesap veren, seffaf ve
etkin bir tiniversite yapilanmasma yonelmislerdir. Tiirkiye yiiksekogretim kurum-
larinda da bu gelismelere kosut olarak kalite standartlarinin olusturulmasi ve bu alan-
da uluslararas: uyumlulugun saglanabilmesi amaciyla ¢alismalar ytirtitilmektedir. Bu
yapilanmanin geregi olarak Tiirkiye’deki iiniversitelerde “stratejik yonetim” cergeve-
sinde yer alan stratejik planlama yaklagimi giderek yayginlasmaktadir.

Bu galismanin amaci; diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de igsel ve digsal bazi
faktorlerin etkisinde kalan tiniversitelerin stratejik plan hazirlama cabalarini incele-
mek ve Tiirkiye’deki devlet iiniversitelerinin stratejik plan ¢alismalarini degerlendir-
mektir. Degerlendirme ¢alismalarina gegmeden 6nce de stratejik planlamanin yiik-
sekogretimdeki onemi literatiir cercevesinde irdelenmistir. Veri toplama asamasinda,
igerik analizi yoluyla, {iniversitelerin internet siteleri ile Yiiksek Ogretim Kurulunun
(YOK) ve Devlet Planlama Teskilatinmin (DPT) sitesinde yer alan devlet iiniversitele-
rinin stratejik planlama calismalar1 ve stratejik planlar1 incelenmistir. Universitelerin
stratejik planlama stiregleri, hazirlanan planlarin degerlendirilmesi ve uygulamaya
konulmas: arastirmada dikkate alian boyutlardir.

Neden Stratejik Planlama?

Gliniimiizde dis ¢evredeki hizli degisim orgiitleri yeni stratejiler belirlemeye
ve stratejiyi bir yonetim araci olarak gormeye zorlamaktadir. Stratejiyi yonetim araci
haline getirmek ise planlamayla olur (Bircan, 2002, 14). Stratejik yonetimin uygulama
araci olarak stratejik planlama; amacta-algida-eylemde stratejik diistinmeyi ve dav-
ranmay1 gerektirir. Stratejik yonetim siireclerinden olan stratejik planlama, orgiitii
bulundugu noktadan arzu edilen duruma gotiiren yol haritas1 olmanin 6tesinde ayni
zamanda degisimi de gergeklestiren bir arag olarak goriilmektedir. Buna gore strate-
jik planlama; orgiitiin “Nerede oldugu”, “Nereye gitmek istedigi”, “Gitmek istedigi
yere nasil ulasabilecegi”, “Basariy1 nasil takip edip degerlendirebilecegi” sorularinin
cevabinin arandigr temel stratejiler ve eylemleri tiretmek icin disipline edilmis bir
siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Bu stirecin kendine 6zgii bir metodolojisi ve sistemli
bir yapis1 vardir. Kisacasi stratejik planlama, orgiittin orgtitsel temellerinden misyon
ve degerlerden hareketle bir vizyon olusturma, bu vizyona uygun ulasilabilir strate-
jik amag ve hedefler belirleme, eylem planiyla éictilebilir gostergeler gelistirerek peri-
yodik olarak basariyr gézden gecirme izleme ve iyilestirme siirecini ifade eden
katilimci, seffaf ve esnek bir planlama yaklagimidir.

Stratejik planlamanin ge¢misine baktigimizda, yiiksekogretim alanina nispi
olarak yakin tarihte girmistir. 1970’li yillara kadar kar sektorii i¢in hazirlanan uzun
vadeli planlar o donemde analitik bir diisiince tarzindan ziyade, karsilasilan giincel
olaylarin gelecege doniik olarak tahmin edilmesinden ibaretti. 1960’11 yillardan itiba-
ren 6zellikle ticari alanda olaylar rasyonel ve analitik olarak ele alinip rakiplerin faa-
liyetleri, diisiince tarzlari, olas1 kars1 tutumlar: veya tepkileri dinamik bir analiz sis-
temiyle incelenmeye baslandi(Giirer, 2006;93). Bunun sonucu olarak oncelikle, amag-
larin belirlenmesi ve bu amaglara uygun stratejiler gelistirilmesi 6n plana ¢ikt1. Bu
tarihler stratejik planlama i¢in bir patlama dénemiydi (Dooris, 2003,26 ). 1980°1i y1llar-
dan sonra uzmanlarin Orgiitle gevresi arasindaki iliskileri algilayabilecek sekilde
yeniden diizenledikleri stratejik planlama, Orgiitiin ¢evresinde neler olup bittigini
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aragtirmaya bagladi. Bu arada kamuda hizmet amaci giiden orgiitler ve yiiksekogre-
tim kurumlar1 da stratejik planlarini analitik bir yaklasimla hazirlamaya ve stratejik
planlama calismalariyla cevreyi degerlendirip, boylece hedef kitlenin ihtiyaglarini
tespit ve bunlar1 tatmin etme yollarini aramaya yoneldiler.

Stratejik planlama uygulamalarimin 1980'lerden sonra kar amaci giitmeyen
kuruluslarda ve ytiksekdgretimde de yaygin olarak kullanildig: goriilmektedir. 1980” li
yillara kadar kamuoyu giiveninden oldukga faydalanarak biiyiiyen ve devlet tarafin-
dan kamu kaynaklar1 kullanilarak finanse edilen yiiksekdgretim, bu yillardan itibaren
egitim harcamalarinin artmasi ve enflasyonun iistiine ¢ikmasi nedeniyle kamuoyu des-
tegini kaybetmeye, kamusal degil yar1 kamusal bir hizmet olarak goriilmeye basland1
(Giirtiz, 2006,191-193). Bu gelismelerin sonucu olarak, ytliksekogretim alaninda planla-
ma fikri degiserek stratejik planlamanin rasyonel bir arag olarak kullanilmas1 benim-
sendi. Dooris’in aktardigina gore, George Keller, Akademik Strateji: Amerikan
Yiiksekogretiminin Yonetim Evrimi (Academic Strategy: The Management
Revolaution in American Higher Education) kitabinin 1983 baskisinda tiniversitelerin
stratejik planlamaya ilgi duyduklarin1 “Organizasyonun ne oldugu? Ne yaptig1? ve
Nasil yaptigina? sekil veren ve yol gosteren disipline edilmis ¢abalar” olarak tanimla-
nan stratejik planlamay1 rasyonel ara¢ olarak gordiiklerini yazmustir (Akt. Dooris,
2003,30). 19901 yillarin sonunda ve 21 inci yiizyilin baginda yiiksekogretimde strate-
jik planlama miihendislik, isletme degisimi ve stirekli kalite gelisimi gibi fikirlerde etki-
li olmaya baslamustir (Dooris, 2003,28). Degisen ve gesitlenen kamu beklentilerinin
yaninda mali disiplinin saglanmasinin gerekliligi, yasanan bilgi ve iletisim teknolojile-
rindeki degisim kamu yonetiminin yapisini zorlamaktadir. Bu zorunluluk kamu yone-
timi alaninda stratejik planlama uygulamasimi glindeme getirmektedir.

Tiirkiye’de Kamu Yonetimi Kapsaminda Universitelerde Stratejik Planla-
ma Uygulamasi

Tiirkiye’de stratejik planlama, pek ¢ok 6zel sektor kurulusunca uygulanmak-
ta olup kamuda uygulanmas1 Kamu Harcamalar: Gozden Gegirme Raporu (PEIR-
2001) ile glindeme gelmistir. Bu rapor, Diinya Bankas1 ve Tiirkiye'nin, Tiirkiye’deki
harcama sisteminin ne kadar mali disiplin, stratejik 6ncelikler ile kaynaklarin etkili ve
ekonomik kullanilmasi amaglaria yonelik oldugunu tespit etmek amaciyla hazir-
lanmistir. PIER-2001 raporuyla Tiirkiye’deki kamu idarelerinde politika olusturma
kapasitesinin zayif oldugu ortaya ¢ikmis ve bu sorunun ¢oztimtine yonelik olarak da
Devlet Planlama Tegkilat1 Miistesarlig: tarafindan Stratejik Planlama Kilavuzu hazir-
lanarak kamu idarelerinin kullanimina sunulmustur.

Stratejik Planlama stirecine temel olusturacak bir diger kaynak ise mali sektor
ve kamu yoOnetimine yonelik orta vadeli reform programlarimin desteklenmesi
amacityla Diinya Bankasi ile imzalanan PFPSAL ( I, 1I, III) Public Financial
Problematic Structural Adjustment Loan mali ve kamu sektorti uyum kredi anlagma-
laridir. Program amagli, bu antlasmada 6n goriilen kosullardan biri, Kamu Mali
Yonetimi ve Kontrol Kanunu ¢ikarilarak kamu kurumlarinda politika olusturma
kapasitesinin giiclendirilmesi ve bu gergevede stratejik planlamanin hayata gegiril-
mesidir (Maliye Bakanlig1 II.Bilgi Paylasimi Raporu, 2006). Bu durum kamu yonetimi
kapsamindaki yerel yonetimlerden yiiksekdgrenim kurumlarina, saglik kuruluslarin-
dan degisik alanlardaki kurumlara kadar ¢ok farkli kurum ve kuruluslarin “gele-
cege/ileriye yonelik diisiinme, amacta—algida-duyguda birlik, performansin 6ne
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¢ikarilmasi, stratejik yonetim ve diisiince, sonuglara odaklanma” yaklasimiyla plan-
larin1 yeniden gozden gegirmelerini zorunlu kilmaktadir.

Tiirkiye’de Yiiksekogretimde Kalite Giivencesi konusu son yillarda degisik
sekillerde giindemde yer almasina ragmen ulusal boyutta, bir yapilanma iginde
degerlendirilmemistir. Bu nedenle Bologna siirecinde iilkelerin ytiksekogretim sis-
temlerinin degerlendirilmesinde (Bologna Karnesi) Tiirkiye yiliksekogretim sistemi-
nin en zayif oldugu alan olarak kalite giivencesi konusu belirtilmistir (YOK, 2007,
101). Bunun nedeni olarak egitim sistemine iliskin kalite giivence standartlarini orta-
ya koymada ve bu standartlara gore yiiksekogretim sistemini degerlendirmede gecik-
mis olunmasi sdylenebilir.

Yiiksekogretim Kurulunca hazirlanan “Tirkiyenin Yiiksekogretim Stratejisi”
raporunda kalite glivencesi konusundaki degerlendirmelere bakildiginda son yillarda
bazi 6nemli adimlar atilmustir. Bunlardan baslicalar: 6zetle sunlardir (YOK, 2007, 101-103):

e 1990’11 yillardan itibaren uluslararasi taninma ve akreditasyon alabilme
cercevesinde, bazi liniversitelerin miihendislik programlar1 ABET (Accreditation
Board for Engineering and Technology-ABD) degerlendirme siirecinden gegerek,
uluslararasi kalite giivencesi saglamug ve akredite olmustur. 2002 yilinda miihendis-
lik fakiilteleri dekanlar1 tarafindan Miihendislik Akreditasyon Kurulu (MUDEK)
kurulmus ve miihendislik alanlarinda ulusal bir kalite giivencesi sisteminin olustu-
rulmasi gerceklestirilmistir.

* 1997 yilinda Yiiksekogretim Kurulu ve Ingiltere Konsoloslugu ile birlikte
hazirlanan Tiirk Universiteleri Kalite Belirleme Projesi (Turkish University Quality
Assessment Project) ile Tiirkiye’deki iiniversitelerde OECD ve AB {ilkelerindekine
benzer bir kalite giivence sisteminin olusturulmas: amaglanmistir. Ancak bu proje
uygulamaya konulamamustir.

® 1998-99 egitim-0gretim yilindan itibaren 6gretmen egitiminin akreditasyo-
nuna yonelik kaliteyi arttiric diizenlemeler yapilmistir. Bu kapsamda egitim fakiilte-
lerini yeniden yapilandirma amaciyla 6gretmen yetistirme lisans programlar: yeni-
den diizenlenmistir.

e Tiirkiye’deki bazi iiniversiteler Avrupa Universiteler Birligi (EUA)nin
“Kurumsal Degerlendirme Programi” kapsaminda degerlendirme stirecinden gec-
mistir. 2002 yilindan itibaren Avrupa Universiteler Birliginin (EUA) yiiriittiigii, kali-
te kiiltiirtiniin gelistirilmesi ve paylasilmasini amaglayan “Kalite Kiiltiiri Projesi” ne
Tiirkiye’deki tiniversiteler de katilmaya baslamistir.

Tiirkiye’deki tiniversitelerde, 6zellikle Bologna siireci ile hizlanan kalite bilin-
ci ve ¢alismalari, 20 Eyliil 2005 tarihinde Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirlige
giren “Yiiksekdgretim Kurumlarinda Akademik Degerlendirme ve Kalite Gelistirme”
yonetmeligi ile hiz kazanmistir. Bu yonetmelikle yiiksekdgretim kurumlarinin deger-
lendirilmesi, kalitelerinin gelistirilmesi, bagimsiz “dis degerlendirme” siireciyle kali-
te diizeylerinin onaylanmas1 ve taninmasi konusundaki ¢alismalara iliskin genel
esaslar belirlenmistir. Bu hukuki diizenleme diinyadaki gelismelere paralel ve yiik-
sekogretim alaninda uluslararasi kalite giivencesi konusunda ongoriilen uygulama-
lara temel olusturacak niteliktedir. Universitelerin kendi kurumsal temelleri tizerin-
de, Avrupa Kalite Giivence Ilke ve Esaslar kapsaminda en 6nemli unsur olan, “i¢
degerlendirme” calismalarin gergeklestirmelerini ve “dis degerlendirme” siirecinden
de ge¢melerini 6ngdrmektedir. Bu hukuki diizenleme yiiksekdgretim kurumlarinin
stratejik yapilanmalarin1 ve bu gercevede kalite diizeylerini gelistirme ¢alismalarini
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yiiriitmelerini zorunlu kilmaktadir. Bu siireg, her yil YODEK (Yiiksek Ogretim
Akademik Degerlendirme ve Kalite Gelistirme Komisyonu) tarafindan belirlenen
prensipler 1s181nda tekrarlanacaktir(http:/ /www.yodek.org.tr).

Yukarida belirtildigi gibi ytiksekogretim kurumlarinda ortak bir akademik
degerlendirme ve kalite gelistirme sisteminin olusturulmas: ve bu ¢alismalarin
YODEK’in rehberliginde sistematik bir sekilde yiiriitiilme cabalar1 siirerken
26.05.2006 tarihinde “Kamu Idarelerinde Stratejik Planlamaya iliskin Usul ve Esaslar
Hakkinda Yonetmelik” yaymmlanarak yiriirliige girmistir. Bu yonetmelikle 5018
sayill “Kamu Mali Yonetimi ve Kontrol Kanunu” ile gelen “kamu kaynaklarinin etki-
li, ekonomik ve verimli kullanilmasini saglamak” amacina yonelik uygulamalar bas-
latilmus ve devlet tiniversitelerinde stratejik planlamaya gecis takvimi belirlenmistir.

Devlet Universitelerinin Stratejik Plan Uygulamalarina Esas Olan Yonetme-

likler
Yiiksekogretim Kurumlarinda Akademik | Kamu Idarelerinde Stratejik Planlamaya
Yonetmelik Degerlendirme ve Kalite Gelistirme iliskin Usul ve Esaslar Hakkinda
Yonetmeligi Yonetmelik
Yiiriirlitk 20 Eyliil 2005 26 Mayis 2006
Dayanak 2547 say1li kanun 5018 sayili kanun
Yiiksekogretim kurumlarinda ortak bir Stratejik planlar1 kalkinma planlar ve pro-
Amag akademik degerlendirme ve kalite gelis- | gramlariyla iligkilendirmek.
tirme sistemini olugturmak.
Degerlendirme | Universite senatosu Devlet planlama Tegkilat1
Revizyon Her y1l Ikinci yilin sonunda
Sorumlu Rektor Milli Egitim Bakani
Duyuru Universitenin internet sitesi- Baski Universitenin internet sitesi
Yillik Uygulama plani Performans programi
Programlar
Performans Stratejik planda yer alir Stratejik planda yer alir
Gostergeleri
Caligsmalar: ADEK Strateji Gelistirme Bagkanlig:

Yiiriiten Birim

Denetim- Kurumsal Degerlendirme Kontrol
Degerlendirme | (ig degerlendirme, dis degerlendirme) (¢ Denetci)
Siire 1yl 5yil

Siireg iki asamada; Ug asamada;

1. Stratejik Planlama Siireci

2. Stratejik Plan Yiirtitme Siireci
-Akademik Degerlendirme ve Kalite
Geligtirme Kurulu(ADEK) koordinatér-
liigiinde yarttdliir.

-Kurumsal temellerin olusturulmasi
-Kurumsal degerlendirme
-Stratejiler /amaglarin belirlenmesi
-Stratejik planimn olusturulmasi
-Uygulama planinin hazirlanmasi
-Stratejik planin uygulanmasi
-Peryodik izleme ve iyilestirme
-Planin revizyonu

1.Stratejik Planlama Stireci

2. Performans Programi

3.Faaliyet Raporu

Strateji gelistirme biriminin koordinator-
liigiinde tiim birimlerin katilim ve katki-
lariyla ytrdtiildr.

-Hazirlik ¢aligmalart

-Durum analizi

-Gelecege bakis

-Maliyetlendirme

-Izleme ve degerlendirme

S

Kaynak: “Yiiksekogretim Kurumlarinda Akademik Degerlendirme ve Kalite Gelistirme Yénetmeligi” ve “Kamu idarelerinde
stratejik Planlamaya iligkin Usul ve Esaslar Hakkindaki yonetmelik” esas almarak hazirlanmustir.
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Universitelerin stratejik planlama galigmalarina rehberlik eden “Yiiksekog-
retim Kurumlarinda Akademik Degerlendirme ve Kalite Gelistirme Rehberi-
YODEK” ile “Kamu Idareleri Icin Stratejik Planlama Kilavuzu-DPT” incelendiginde
stratejik planlama tanimlar1 ve stirecleri dikkat ¢ekmektedir. “Yiiksekogretim
Kurumlarinda Akademik Degerlendirme ve Kalite Gelistirme” yonetmeligi ile siireg
odakl1 bir stratejik yonetim hedeflenirken “Kamu Idarelerinde Stratejik Planlamaya
Iligkin Usul ve Esaslar Hakkinda Yonetmelik” ile ¢ikt1/ sonug odakli bir yonetim sis-
temi benimsenmistir. Her iki yonetmelikteki stratejik plan tanimina bakildiginda bu
durum agik¢a goriilmektedir. “Yiiksekogretim Kurumlarinda Akademik
Degerlendirme ve Kalite Gelistirme” yonetmeliginde stratejik planlama, “yiiksekog-
retim kurumunun, i¢ veya dis degerlendirme sonuglarina gore zayif ve kuvvetli yon-
lerini, 6niindeki firsat ve tehditleri belirlemesi, bunlarin 1s1§1nda kalitesini gelistire-
cek olan stratejilerini olusturmasi, bu stratejileri dlgiilebilir hedeflere doniistiirmesi ve
performans gostergelerini belirleyerek onlari siirekli izlemesi stireci ” olarak tanim-
lanmaktadir. “Kamu Idarelerinde Stratejik Planlamaya Iliskin Usul ve Esaslar
Hakkinda Yonetmelik”te ise stratejik planlama, “Kamu idarelerinin orta ve uzun
vadeli amaglarini, temel ilke ve politikalarini, hedef ve 6nceliklerini, performans 6lgii-
tlerini, bunlara ulasmak igin izlenecek yontemler ile kaynak dagilimlarini igeren
plan” olarak ifade edilmektedir. Her iki yonetmeligin hiikiimlerini yerine getirmek-
ten sorumlu olan niversiteler stratejik planlarni belirlenen takvime yetistirme
cabasindadirlar.

5018 sayili Kanun, kamu kurumlarina yeni yiikiimliiliikler getirmistir. Uni-
versitelerin birer kamu kurumu oldugu dikkate alindiginda, {iniversitelerinde bu
yukitimliliikleri yerine getirme zorunlulugu vardir(Mutluer, 2008,36). Bu ytikiimlii-
liikler, yliksekogretim kurumlarinin stratejik plan ve yillik programlar yapma, biitge-
lerini hazirlama ve uygulama ile denetleme gibi konular1 olusturmaktadir. Universi-
teler stratejik planlama calismalart yiiriitiiliirken, YOK, DPT ve Maliye Bakanligmin
konuya iliskin mevzuat ve diizenlemeleri de dikkate aldiklarini ve YODEK(Yiiksek
Ogretim Akademik Degerlendirme ve Kalite Gelistirme Komisyonu) rehberine gore
hazirladiklar stratejik planlarin1 DPT kilavuzuna uygun beg yillik olarak giincelledi-
Klerini belirtmektedirler. Bu durum tiniversitelerin bazilarmin stratejik planlarinin
“6n s0z” kisminda ifade edilmektedir(http:/ /www.sp.gov.tr/).

5018 sayil1 Kanun gercevesinde kamu idarelerinde stratejik planlama ve per-
formans esaslh biitcelemeye yonelik ¢alismalar devam etmektedir. Performans esash
biitceleme calismalari, stratejik planlama ile biitiinliik tegkil etmekte ve Maliye
Bakanlig1 koordinatorliigiinde yuritiilmektedir. Yiiksekogretim kurumlarinin strate-
jik planlama calismalar1 “Kamu Idarelerinde Stratejik Planlamaya liskin Usul ve
Esaslar Hakkinda Yonetmelik” hiikiimlerince asamali gegis takvimi dahilinde hazirla-
maktadir. Universiteler ilk stratejik planlarinm gecis takvimine uygun olarak en gec
31.0cak 2009 tarihine kadar hazirlamakla yiikiimliidiir. Universitelerin hazirladiklar:
stratejik planlar DPT Miistesarliginca degerlendirildikten sonra uygulamaya konul-
maktadir. Universiteler tarafindan hazirlanan taslak stratejik planlarin DPT Miiste-
sarliginca degerlendirilmesinin temel amaci, kamu yonetimi reformu kapsaminda
yeni bir ara¢ olarak benimsenen stratejik planlama ve stratejik yonetime gegiste tini-
versitelere geri bildirimde bulunarak “destek” saglamaktir. Bu kurum taslak stratejik
planlar1 su kriterlere gore degerlendirmektedir: (a) “Kalkinma plani, orta vadeli pro-
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gram ve faaliyet alani ile ilgili diger ulusal, bélgesel ve sektérel plan ve programlara
uygunluk, (b) Yonetmelikte, Kilavuzda ve stratejik planlamaya iliskin diger rehberler-
de belirtilen usul ve esaslara uygunluk, c) Stratejik planda yer alan misyon, vizyon,
amac ve hedeflerin birbirleri ile baglantilar1 ve kavramsal tutarlilik, ¢) Diger idarelerin
stratejik planlari ile uyum ve tutarliik” (http:/ /www.sp.gov.tr/default.asp).

Stratejik planlarin incelenmesinden sonra gerek goriilen durumlarda iiniver-
sitelere “destek” amaciyla degerlendirme raporu gonderilmektedir. {lgili iiniversite
s0z konusu raporu dikkate alarak stratejik plana son seklini verir ve sunulmaya
hazirlar. Hazirlanan stratejik planlar, performans programi ve biitce hazirliklarinda
esas alinmak tizere Maliye Bakanligina ve DPT Miistesarligina gonderilir. Birer niis-
has1 da Tiirkiye Biiyiik millet Meclisi ve Sayistaya gonderilecek olan stratejik planlar
ayrica kamuoyuna duyurulur ve iiniversitenin Internet sitelerinde yaymnlanir.

Haziran 2009 itibariyla DPT Miistesarliginin resmi Internet sitesinde {iniver-
sitelerin stratejik planlarinin son durumuna bakildiginda 94 devlet iiniversitesinden
68 tniversiteye yonelik stratejik planlamaya gegis takvimi hazirlanmistir. Bu tiniver-
sitelerin takvime gore taslak stratejik planlarini belirlenen tarihe kadar DPT
Miistesarligina degerlendirilmek tizere gondermeleri gerekmektedir. Sitede yer alan
“Degerlendirme” siitununda {niversitelerin stratejik planlama ¢alismalar1 0,1,2,3
puanla (0- Taslak plan DPT Miistesarligina gonderilmedi. 1- Taslak plan DPT
Miistesarligina iletildi, degerlendiriliyor. 2- Degerlendirme raporu kurulusa gonderil-
di. 3- Nihai plan olusturuldu ve DPT Miistesarliina iletildi. ) degerlendirilmektedir.
Universitelerin degerlendirme puanlarma bakildiginda 2 iiniversitenin (0)puan, 5
tiniversitenin (1) puan, 15 iiniversite (2) puan, 46 iiniversitenin (3) puan olarak deger-
lendirildigi goriilmektedir. Devlet Planlama Teskilati Resmi Internet sitesinde yer
alan bu bilgiler siirekli giincellenmektedir. “Kamu Idarelerinde Stratejik Planlamaya
fligkin Usul ve Esaslar Hakkinda Yénetmelik" yayimlanmasindan sonra kurulan ve
stratejik plan yapmakla yiikiimlii yirmi alt1 iniversite ise ¢aligsmalarimi yirttiilmek-
tedir (http://www.sp.gov.tr/tablo.html ).

Tartisma ve Sonug

Kalite ve miikemmellik beklentisinin arttig1 yliksekogretim alaninda tiniver-
sitelerin basarilarinin devami, hizli degisim ve dontistimlerin karsisinda stratejik bir
yaklagimla ¢oziim iiretmekten ge¢gmektedir. Bu da bir seferde yapilan ve statik nite-
lik tastyan planla degil, siirekli giincellenen ve gelistirilen stratejik yonetim ve per-
formans yonetimi kapsaminda bir stratejik plan hazirlamakla miimkiindiir.

Tirkiye’deki tiniversitelerin —kurulusu eski ve yeni- stratejik planlama calis-
malar1 incelendiginde ortaya ¢ikan durum, calismalarda farkh yollar izlendigi fakat
sonugcta ayni noktaya ulasildig1 goriilmiistiir. YOK( siireg odakli bir stratejik yonetim)
ve DPT (cikt1/ sonug odakli bir yonetim) tarafindan uygulamaya konulan yonetme-
liklerin hiikiimlerini yerine getirmekten sorumlu olan devlet iiniversiteleri stratejik
planlarimni belirlenen takvime yetistirme cabasindadirlar. Sonug olarak stratejik yone-
timin bir parcasi olan stratejik planlama anlayisinin {iniversitelerce benimsendigi
fakat beraberinde performans esasl biitceleme sistemine gegis siirecinin tam olarak
sisteme oturtulamadig1 goriilmustiir(Maliye Bakanligi L.Bilgi Paylasimi Raporu,
2006).
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Stratejik planlama siirecinde diger kamu idarelerine oranla daha bagarili
olmasi beklenen tiniversitelerin, 6rgiitsel ve mali yap1 yoniinden farkli oldugu dik-
kate alinarak stratejik yapilanmalari saglanmalidir. Siire¢ odakli bir stratejik yonetim
hedeflenerek, stratejik planlar i¢ degerlendirme siireci ve dis degerlendirme temeline
dayali akreditasyon unsurlarin da igerecek sekilde diizenlenmelidir. Bu belirlemeyi
Erkan (2008, 192), “Kamu kuruluslar1 gerek orgiitsel yap1 gerek mali yapilari ile bir-
birlerinden farklilagsmaktadir. Stratejik planlamay1 diizenleyen mevzuatin bu
farkliligr dikkate alan bir bicimde hazirlanmas: gerekir. ” sonucuyla desteklemekte-
dir.

Bu durum karsisinda onemle tizerinde durulmasi gereken bir diger husus,
yukarida belirtilen olumsuzluklarin yasanmamasi igin stratejik planlama siirecini
ylriiten kuruluslar arasinda gerekli koordinasyon ve is birliginin etkin bir sekilde
saglanmasidir. Bunun igin stratejik planlamay1 diizenleyen mevzuat, iiniversitelerin
orgiitsel ve mali yapis1 dikkate alinarak yeniden diizenlenmelidir.
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Abstract

In recent years, strategic planning has been one of the main subjects on
the agenda of higher education institutions. On the higher education area in
which quality and perfection mentality has increased, the continuity for success
of universities is up to produce solutions with a strategic approach facing quick
change and transformation. The aims of preparing strategic plan of universities
in Turkey which are affected by some internal and external factors like the ones
in the world are academic assesment and to form quality development system;
to associate strategic plans with development plans and programs. In this study,
the importance of theoretical strategic planning is discussed in the frame of lite-
rature; the problems about practice to be faced on the planning process in the
universities are mentioned and current situation is evaluated.

Key Words: Strategic planning, strategic planning process, public admi-
nistration
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